CZLOWIEK — NIEPELNOSPRAWNOSC
— SPOLECZENSTWO

CNS nr 3(33) 2016
(lipiec—wrzesien)

&

Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej



RADA NAUKOWA
Anna Firkowska-Mankiewicz (przewodniczaca) (PL),
Adam Fraczek (PL), Matthew Janicki (USA), Zofia Kawczynska-Butrym (PL),
Matgorzata Koécielska (PL), Henny Lantman (B), Su-Jan Lin (TW),
Hanna Malewska-Peyre (F), Tadeusz Mazurczak (PL), Antonina Ostrowska (PL),
Alicja Przytuska-Fiszer (PL), Diane Ryndak (USA), Renata Siemienska-Zochowska (PL),
Barbara Szatur-Jaworska (PL), Wiestaw Theiss (PL)

KOMITET REDAKCYINY
Joanna Glodkowska (redaktor naczelna, PL), Danuta Gorajewska (z-ca redaktor naczelnej, PL),
Ewa M. Kulesza, Matgorzata Kupisiewicz, Barbara Marcinkowska, Jarostaw Rola
(cztonkowie redakcji, PL)

REDAKTORZY TEMATYCZNI
Jozefa Batachowicz — pedagogika (PL)
Pawet Boryszewski — socjologia (PL)
Helena Ciazela — filozofia (PL)
Czestaw Czabata — psychologia (PL)
Urszula Eckert — pedagogika specjalna (PL)
Henryk Skarzynski — medycyna (PL)

Redaktor merytoryczny — Danuta Gorajewska (PL)
Redaktor jezykowy (jezyk polski) — Weronika Kostecka (PL)
Redaktor statystyczny — Adam Tarnowski (PL)
Ttumaczenie na jezyk angielski — Renata Wojtowicz (PL)

Wersja papierowa jest wersjg pierwotng (referencyjng)

Kwartalnik posiada punktacjge MNiSW — 10 punktoéw w kategorii B
Instytucja finansujaca: Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej

CNS jest indeksowany w: CEJSH, ERIH PLUS, IC Journal Master List i WCOSJ

© Copyright by Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalne;j
im. Marii Grzegorzewskiej
Warszawa 2016
naktad 200 egz.

ISSN 1734-5537



SPIS TRESCI
CNS numer 3(33) 2016

Artykuly i rozprawy

Morgan Chitiyo, Elizabeth M. Hughes, Cynthy K. Haihambo, Simon G. Taukeni,
Kristen M. Montgomery, George Chitiyo — An assessment of special education
professional development needs in Namibia . .............. .. .. .0.c.ccucuun...
Jakub Niedbalski — Career patterns of disabled sportsmen — An analysis of the
phenomenon from the perspective of symbolic interactionism ...................
Stawomira Sadowska — Ksztalcenie 0sob niepetnosprawnych uwikiane w wartosci
— od polityki zaangazowania moralnego do praktyk edukacyjnych zaangazowanych
W SPrawiedliwoSC . ... ... .
Joanna Konarska — Wieloznacznos¢ pojeé¢ i wielorakos¢ zadan w analizie
psychospolecznego kontekstu dojrzewania z niepetnosprawnosciq . ..............
Marianna Marek-Ruka — Rehabilitacja zawodowa o0sob z niepetnosprawnoscig
intelektualng. Osiggniecia i perspektywy ... ... ...,
Jolanta Zozula — Dlaczego wciq:z istnieje ,, podziemie adopcyjne”? . ..............

Recenzje i polemiki

Zbigniew Szawarski i in. (2015). Rysa na raju. My i niepetnosprawni. Warszawa:
Stowarzyszenie Rodzin i Opiekunéw Osob z Zespolem Downa ,,Bardziej Kochani”
(Dorota Jankowska) .. ...
Josef Zihl, Gordon N. Dutton (2015). Cerebral Visual Impairment in Children:
Visuoperceptive and Visuocognitive Disorders. Wien: Springer (Malgorzata
Walkiewicz-Krutak) .. ... ...

Sprawozdania, komunikaty, kronika

Iwona Konieczna, Katarzyna Smolinska — Sprawozdanie z migdzynarodowe;j
konferencji naukowe;j z cyklu ,,Pedagogika Specjalna — Koncepcje i Rzeczywistos¢”,
Miedzyzdroje, 12—13 wrzesnia 2016 .. ... ... ..o

Tadeusz Pietras, Kasper Sipowicz — Sprawozdanie z 29. Miedzynarodowego Kongresu
Europejskiego Towarzystwa Neuropsychofarmakologii, Wieden, 17-20 wrze$nia 2016

Przeglad czasopism

Bernadeta Szczupat — The Journal of the International Association of Special
Education, 2015, 1. 16, 0T 1 . . ...

19

37

59

79
91

111

116

119

125



TABLE OF CONTENTS
CNS No. 2(32) 2016

Articles and Treaties

Morgan Chitiyo, Elizabeth M. Hughes, Cynthy K. Haihambo, Simon G. Taukeni,
Kristen M. Montgomery, George Chitiyo — An assessment of special education
professional development needs in Namibia . .............. ... ... ... .......
Jakub Niedbalski — Career patterns of disabled sportsmen — An analysis of the
phenomenon from the perspective of symbolic interactionism ...................
Stawomira Sadowska — Education for people with disabilities that is entangled in
values — From the policy of moral commitment to educational practices committed to
JUSTICE o . oo e
Joanna Konarska — The ambiguity of concepts and the variety of tasks in the analysis
of the psychosocial context of maturing with a disability .......................
Marianna Marek-Ruka — Vocational rehabilitation for people with intellectual
disabilities. Achievements and prospects ... ............ouuuiiiininenen..
Jolanta Zozula — Why does illegal adoption still exist? . ........................

Polemics and Reviews

Zbigniew Szawarski et al. (2015). Rysa na raju. My i niepetnosprawni [A Crack
on Paradise: We and People with Disabilities]. Warszawa: Stowarzyszenie Rodzin
i Opiekunow Osob z Zespotem Downa ,,Bardziej Kochani” (Dorota Jankowska) . . . .
Josef Zihl, Gordon N. Dutton (2015). Cerebral Visual Impairment in Children:
Visuoperceptive and Visuocognitive Disorders. Wien: Springer (Malgorzata
Walkiewicz-Krutak) ... ... ..

Reports, Announcements, Chronicle

Iwona Konieczna, Katarzyna Smolinska — Report on the International Scientific
Conference in the series “Special education — Concepts and reality,” Miedzyzdroje,
September 12—13, 2010 . . .. ..ottt
Tadeusz Pietras, Kasper Sipowicz — Report on the 29t International Congress of the
European College of Neuropsychopharmacology, Vienna, September 17-20, 2016 ..

Journal Reviews

Bernadeta Szczupat — The Journal of the International Association of Special
Education, 2015, Volume 16, No. 1 ... ... ... i

19

37

59

79
91

111

116

119

125



,,CZLOWIEK — NIEPEENOSPRAWNOSC — SPOLECZENSTWO” ISSN 1734-5537

DOI: 10.5604/17345537.1229115
CNS nr 3(33) 2016, 5-18

ARTYKULY I ROZPRAWY

MORGAN CHITIYO, ELIZABETH M. HUGHES,
CYNTHY K. HAIHAMBO, SIMON G. TAUKENTI,
KRISTEN M. MONTGOMERY, GEORGE CHITIYO*

AN ASSESSMENT OF SPECIAL EDUCATION
PROFESSIONAL DEVELOPMENT NEEDS IN NAMIBIA

Introduction

Bordering the Atlantic Ocean, Namibia is a Southern African country with
a population of slightly over two million (Government of Namibia, 2011). The
country gained political independence from the Apartheid government of
South Africa in 1990. Before independence, Namibia transitioned through four
education systems: traditional education; missionary education; education under
German colonization; and ethnically disaggregated South African education
(Haihambo, 2010). Special education evolved across these systems from the tra-
ditional period, where disabilities were attributed to witchcraft or a result of dis-
pleasing the ancestors and resulted in children with disabilities being kept out of
the public eye, to the current system where education is viewed in the country’s
constitution as a right for all children. Under the current system the government
promises equal opportunities to all residents in Namibia and suggests integrat-
ing learners with special needs and disabilities into the general school system
as much as possible (Ministry of Education and Culture, 1993; UNICEEF, 2015).

Special education in Namibia is offered in different forms including: special
schools, integration/mainstreaming, partial-inclusion, and full-inclusion. In 1994,
Namibia joined 91 other governments and organizations in ratifying the Salamanca
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Declaration on Inclusive Education for children with special needs. This document
urged countries to commit themselves to teaching children with special needs as
much as possible in general schools together with their peers without disabilities
(UNESCO, 1994). In 1997, Namibia’s Ministry of Lands, Resettlement and Reha-
bilitation (1997) published the National Policy on Disability, which emphasized the
provision of education to all children, regardless of their individual differences,
based on the fundamental principles of inclusive education in all spheres of life.
This was followed by the Affirmative Action Act (Act 29 of 1998) identifying
individuals with disabilities as one of the groups to benefit from affirmative action
measures in the country. Evidently, the country seems to have a good legislative
framework for inclusive education for children with disabilities.

However, in spite of Namibia having a supportive legislative environment and
also being one of the top three countries in the world in terms of its percentage
of funding for education (United States Agency for Intentional Development,
2008), less than 10 percent of children with disabilities attend school (Ministry
of Education, 2008). According to Bartlett (2010), this could be attributed to
a complexity of factors related to the country’s history, culture, politics as well
as societal and economic issues. These issues affect both the children’s ability to
access special education and the quality of the special educational services that
those who have access can receive.

In terms of access, deep-rooted traditional beliefs about disability play a major
role in preventing children with disabilities from attending school (Bartlett, 2010).
Families of children with disabilities may not see the value of educating their chil-
dren with disabilities (Saloojee, Phohole, Saloojee, IJsselmuiden, 2006). Besides,
many children in this region are born and raised in poverty (Chitiyo, 2013). The
lack of resources associated with poverty, coupled with apartheid’s legacy of ex-
clusion, prevents many Namibian children from attending school (Bartlett, 2010).
However, with notably high expenditure on education and several recent policies
supporting education for all children, including children with disabilities, it seems
the government of Namibia is taking appropriate steps to address the issue of ac-
cess. But along with such efforts, efforts should also be made to make sure that the
new opportunities for children with disabilities also represent quality education for
them as stipulated in the Salamanca Statement (UNESCO, 1994).

The issue of quality still needs to be addressed in Namibia. The Ministry of
Education (2008) acknowledged concern about the quality of pre-service train-
ing for inclusive and special education. The 2013 educational needs assessment
report indicated that the country was unable to provide adequate skilled pro-
fessionals needed to develop its entire education system (Ministry Education,
2013). Specifically, the major gap in special education teacher-preparation is that
the country does not specifically prepare schoolteachers for special education,
but for inclusive education. Even though the country requires all schoolteachers
to take courses in inclusive education as part of their pre-service training, it is

CNS nr 3(33) 2016, 5-18



An assessment of special education professional development needs in Namibia 7

still necessary for the country to train special education schoolteachers who are

highly qualified enough to support inclusive education. Aside from this, the two

inclusive education classes that all pre-service schoolteachers take do not seem

sufficient to equip them with the skills they need to meet the needs of all students

with special needs. Thus, continuous professional development is necessary to

enhance the schoolteachers’ skills in order to improve the quality of instruction

that students with special needs receive in the country. Research in this area is

highly underdeveloped. The need to provide adequate training and supports for

schoolteachers coupled with the limited information available about special edu-

cation preparation in Namibia is what prompted this current study. Specifically,

the researchers sought to answer the following questions:

1. To what degree do schoolteachers in Namibia believe that all students with
disabilities should be educated together with students without disabilities?

2. To what degree do schoolteachers in Namibia consider professional develop-
ment on teaching students with disabilities important?

3. What are Namibian schoolteachers’ prioritized professional development
needs regarding special education knowledge and services?

4. What do Namibian schoolteachers identify as needs for successful special
education classrooms?

The researchers hoped that involving schoolteachers in the identification of
their own professional development needs would result in more relevant training,
which addresses the country’s unique special educational needs. The researchers
also wanted this study to inform other researchers, professionals, and organiza-
tions around the world who are interested in providing professional development
for schoolteachers in Namibia on what the country’s specific needs are.

Method
Sample

A combination of purposive and convenience sampling techniques was
employed. The questionnaires were administered to schoolteachers across six
regions of Namibia—Oshana, Ohangwena, Oshikoto, Otjozondjupa, Khomas
and Kunene. Table 1 presents the distribution of survey respondents by region.
Overall, 203 surveys were distributed and 125 were returned — a response rate of
62%. In each region there are special schools providing services to students with
different types of disabilities; there are also inclusive schools in some regions
where students with disabilities are educated along their peers without disabili-
ties. The researchers targeted these special schools and inclusive schools in the
six regions. In most cases the school principals were the ones who distributed
questionnaires to schoolteachers in their schools and the researchers were given
specific dates, within a week, to collect completed surveys. Some questionnaires
were given directly to individual schoolteachers based on the researchers’ per-

CNS nr 3(33) 2016, 5-18
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Table 1. Number of questionnaires distributed by region

Region Number (?f Questionnaires Number Questionnaires
Distributed Returned

Kunene 50 35
Khomas 50 27
Ohangwena 2 2

Oshana 50 31
Oshikoto 1 1

Otjozondjupa 50 29
Total 203 125

sonal contacts with them. Participation was based on the schoolteachers’ will-
ingness to complete the surveys.

Instrument

A semi-structured questionnaire, developed by the first and second authors,
with open and closed-end questions was used for the research. The instrument
was sent to experts in the area of special education and experts in the region to
assess content validity. Feedback from the experts was used to revise the in-
strument. This was followed by a pilot study, which was conducted with nine
schoolteachers from the region. The pilot study was carried out in the Oshana
and Khomas regions of the country. In Khomas region schoolteachers were
randomly selected from the class list of students that enrolled in a part-time
Masterof Education program in the Department of Educational Psychology and
Inclusive Education at the University of Namibia. Data from the pilot study were
used to revise the questionnaire.

The revised survey instrument comprised of 12 questions about demograph-
ics of the participants followed by Likert-type questions about beliefs regarding
inclusion and the need for professional development, and important topics in
special education. The questionnaire ended with three open-ended questions
asking participants to list any other areas of special education in which they
needed professional development, any resources/materials they would need to
facilitate the successful learning of students with disabilities in their classrooms,
and any additional thoughts or comments that they wanted to share.

Results

A total of 125 schoolteachers responded to the survey. Of these, 30% (n = 37)
were male while 70% (n = 88) were female. Five percent (n = 6) of the school-
teachers held a teaching certificate, 50% (n = 63) held a diploma, 34% (n = 43)
a bachelor’s degree, and 8% (n = 10) a master’s degree; three of the participants
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An assessment of special education professional development needs in Namibia 9

did not indicate their academic/professional qualification. Only 14% (n=17)
of the participants had special education certification; the rest, except for one
who did not respond to this question, did not. Of the schoolteachers with special
education certification some of them indicated that they had specialized in the
following areas: remedial primary school (n = 1), pre-primary (n = 1), lower
primary (n = 2), upper primary (n = 1), Namibian sign language (n = 1), visual
impairment (n = 1), and learner support (n = 1).

While about half of the schoolteachers (49.6%, n = 62)were teaching sec-
ondary school, 2% (n = 3) were teaching pre-school, and 47% (n = 59) taught
primary school; one indicated that they were teaching a special class. Almost all
(98%, n = 122) of the schoolteachers were teaching at government schools while
only one was teaching at a private school; two did not indicate the type of school
where they were teaching. Also, a majority of the schoolteachers (83%, n = 104)
were teaching in an urban setting compared to 11% who were teaching in a rural
setting; seven did not indicate the type of setting.

Almost a third (31%, n = 39) of the schoolteachers were currently teaching
students with disabilities while 65% (n = 81) were not; five did not respond to
this question.A majority of the schoolteachers were teaching in the regular edu-
cation setting with no support; the rest of the schoolteachers were teaching in
different types of settings as indicated in Figure 1.
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Figure 1. Percent of schoolteachers teaching in a type of setting
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the schoolteachers were asked to indicate, on a scale ranging from zero
(strongly disagree) to five (strongly agree), the degree to which they thought
all students with disabilities should be educated together with students without
disabilities. About 18% (n = 22) strongly agreed with this statement while 21%
(n = 26) strongly disagreed. Fifty-four percent (n = 68) responded with a rating
of at-least three. The mean rating for this item was 2.53 (SD = 1.79). The frequen-
cies for these ratings are presented in Figure 2.
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Figure 2. Schoolteachers’ ratings of whether students with disabilities should be educated
together with students without disabilities

When asked to indicate how important it was to them to have professional
development on teaching students with disabilities on a scale ranging from zero
(least important) to five (most important), a majority of the schoolteachers 66%
(n = 83) indicated that it was most important. Out of the 124 schoolteachers who
responded to this question — one did not respond — 92% (n = 115) responded with
at-least a three. The mean rating for the 124 participants was 4.40 (SD = 1.06).
The frequencies of the participants’ ratings are presented in Figure 3.

The next question was about the schoolteachers’ prioritized special education
professional development needs. In order to indicate their prioritized profes-
sional development needs, the schoolteachers were presented with a list of topics
related to special education and had to rate, using a scale from zero (least im-
portant) to five (most important), how important each of the topics were for their
in-service training/professional development. The mean ratings for all the topics
ranged from 3.61 to 4.51 suggesting that they were all considered important pro-
fessional development topics by the schoolteachers. The topics that received the
highest ratings were discipline (M = 4.51; SD = 0.83), organizing their teaching
(M =4.47; SD = 0.93), learning strategies (M = 4.45; SD = 0.87), behavior man-
agement (M = 4.39; SD = 0.94) and instructional methods (M = 4.36; SD = 0.91).
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Figure 3. Schoolteachers’ ratings of the importance of professional development about teaching
students with disabilities

The topics that received the lowest ratings included deafness/hearing impair-
ment (M = 4.02; SD = 1.24), blindness/visual impairment (M = 3.96; SD = 1.24),
epilepsy (M =3.91; SD=1.31) and birth-to-age-three (M =3.61; SD = 1.31).
Table 2 indicates the mean ratings for each topic.

Further analyses were conducted to determine relationships among different
items on the questionnaire. The Bonferroni correction was used to control for
type I error. First, whether the schoolteachers were certified special education
schoolteachers or not was not related to their ratings on the following items: (1)
educating students with disabilities together with their peers without disabilities,
and (2) the need for professional development for teaching students with dis-
abilities.There were also no significant relationships between the schoolteachers’
certification and most of the 24 professional development topics except only one
with assessment ( =.306; p =.001). Schoolteachers without special education
certification rated this topic as being more important for professional develop-
ment compared to their counterparts with special education certification.

Furthermore, the results indicated that there were no significant relationships
between the grade level that the schoolteachers were teaching (i.e., preschool,
primary school, and secondary school) and their opinions regarding the follow-
ing two items: (1) educating students with disabilities together with their peers
without disabilities, and (2) the need for professional development for teaching
students with disabilities. In terms of the 24 professional development topics
a relationship was found with only one of the topics dealing with legal aspects
(r=-261; p=.007). The higher the grade level the schoolteachers taught, the
less important the school teachers considered this professional development item.

There were no significant correlations between schoolteachers’ employment
setting (i.e., rural or urban) and the questions about: (i) their opinions concerning
students with disabilities being educated together with students without disabili-

CNS nr 3(33) 2016, 5-18
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Table 2. Mean ratings by topic

Professional Development Topic N Mean Std. Deviation
Discipline 119 4.51 0.83
Organizing your teaching 117 4.47 0.93
Learning strategies 118 4.45 0.87
Behavior Management 117 4.39 0.94
Instructional Methods 117 4.36 0.91
Assessment 117 4.33 1.03
How to differentiate instruction 116 4.31 0.94
Teaching life skills 119 4.29 1.08
Collaboration with parents/guardians 119 4.29 0.93
Learning Disabilities 115 4.29 1.05
Collaboration with peers 117 4.23 0.91
Disability characteristics 117 4.23 1.00
Behavior Disorders 118 4.23 1.12
Intellectual Disabilities 116 4.12 1.14
Inclusive Education 116 4.10 1.27
Physical Disabilities 117 4.09 1.08
Diversity & Cultural Contexts 114 4.09 1.02
Other Health-related conditions 117 4.07 1.17
Autism 112 4.04 1.09
Deafness or Hard of Hearing 116 4.02 1.24
Legal Aspects 108 4.02 1.04
Blindness or Visual Impairment 116 3.96 1.24
Epilepsy 115 391 1.31

ties and (ii) the importance of professional development on teaching students
with disabilities. There were also no relationships between employment setting
and the 24 professional development topics.

The final correlation analyses were run between the item about whether the
schoolteachers were currently teaching any students with disabilities in their
classrooms and the items: (1) their opinions concerning students with disabilities
being educated together with students without disabilities, (2) their opinions
about the importance of professional development on teaching students with
disabilities, and (3) the 24 professional development topics. There was no re-
lationship between any of the schoolteachers’ responses to these items and this
variable.

Participants were invited to share additional responses about (a) needed areas of
professional development, (b) needed resources, and (c) additional thoughts. The-
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matic analysis yielded themes that appeared across participants’ shared responses.
When asked about additional professional development needs, participants first
emphasized the general need for more special education training, including mak-
ing it available to more schoolteachers and focusing on the ability to modify
curriculum and instruction to match the needs of diverse learners, especially in
inclusive settings. Participants also identified the need to receive training to work
with students with sensory disabilities. Several participants specifically mentioned
wanting training to work with students with hearing or visual impairments. Other
participants focused on less overt disabilities, including how to address needs of
students with learning disabilities or “slow learners” and students with behavior
challenges. Lastly, participants shared concerns about “poor learner circumstances
impacting education”, such as poverty and education of orphans.

Building from the responses above, when asked to share needed resources,
many participants shared that they wanted equipment to work with students with
sensory impairments, including hearing aids, visual aids, sign language, Braille,
and Braille machines. Additionally, participants wanted disability-friendly in-
frastructure, including wheelchairs, accessible desks, ramps, and basic needs
like running water. Schoolteachers also indicated the need for technology, such
as computers, projectors, laptops, radios, tape recorders, videos, Internet, and
non-technology resources like chalkboards, math kids, resource rooms, games,
and books. In addition, the participants indicated the need for access to teacher
training for special education, including research and professional visits.

Participants were invited to share any additional thoughts for the final open-
end question. Themes that emerged included need for teacher training; pro-in-
clusion statements, and anti-inclusion statements; and need for more schools and
infrastructure. Participants indicated the need to have government responsibility
to train schoolteachers, need for qualified, dedicated and caring schoolteachers,
including trained special education schoolteachers; training on early interven-
tion, and training for successful inclusion. In addition to needing more training,
including schools in every town, more accessible infrastructure, and ways to ac-
commodate reduced attendance during winter, due to cold and long distance to
schools. Participants who were in favor of inclusion stated that inclusion could be
successful if schoolteachers had more proper training. Additionally, it was stated
that students who were deaf or hard of hearing needed qualified interpreters for
students to be successful in inclusive settings. It was communicated that com-
munity education programs were necessary to reduce stigma against students
with disabilities and to prevent bullying. Participants that were not in favor of
inclusion communicated that students with disabilities needed their own schools
that class sizes were already too large and it was burdensome for schoolteachers
to “handle” students with disabilities. Participants also mentioned that students
with disabilities were at risk of being bullied by others, which would negatively
impact their education.

CNS nr 3(33) 2016, 5-18
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Discussion

Results of this current study suggest that the participating schoolteachers
were neither overwhelmingly in agreement or in disagreement with the state-
ment that all students with disabilities should be educated with their peers
without disabilities. While about 18% (n = 22) strongly agreed with this state-
ment, 21% (n = 26) strongly disagreed and the mean rating for this item was
2.53 (SD = 1.79). This finding is not surprising as previous research suggests
that beliefs about disability in Namibia still tend to be negative (Haihambo,
Lightfoot, 2010). Unfortunately, according to Haihambo and Lightfoot, this
seems to be impeding the development of inclusive educational practices in
the country. Beliefs about inclusion fell on the spectrum of responses. These
beliefs were evident in the quantitative data, where participants were directly
asked about their beliefs, but also in the qualitative data, where participants
were given the opportunity to share what they wanted. Given how attitudes
and beliefs influence implementation of educational policy (Ajuwon, 2012;
Campbell, Gilmore, Cuskelly, 2003), it is important for the country to address
these attitudinal issues by finding ways to promote positive beliefs and at-
titudes towards disability.

On a more positive note, more than half (66%) of the school teachers in this
study indicated that professional development on teaching students with disabili-
ties was most important to them. With a mean rating of 4.40 (SD = 1.06) for the
124 participants who responded to this item, it is clear that the schoolteachers
valued the need for professional development in this area. This finding may be an
indication that the current approach where all pre-service teacher-education stu-
dents take a couple of courses on inclusive education is not adequate in preparing
schoolteachers to effectively teach students with disabilities in inclusive settings;
hence, the need for professional development opportunities for the schoolteach-
ers. Since professional development has been found to be essential in improv-
ing teacher quality (Colbert, Brown, Choi, Thomas, 2008), the schoolteachers’
favorable opinions about professional development presents the country with an
opportunity for the development and implementation of robust special education
professional development programs.

When asked to rate the importance of the special education topics they were
presented with, the schoolteachers rated all the topics as important for profes-
sional development with discipline, organizing their teaching, learning strate-
gies, behavior, and instructional methods being the most highly rated topics.
All these topics address elements of inclusive education, which are included
in teacher preparation programs, but these elements are more importantly
constructs and applications that are necessary to make inclusive education
successful. It is not only the belief that students have the right to be educated
alongside peers without disabilities, but also the skill of the schoolteachers to
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successfully make inclusive education effective for all students that is impor-
tant. Topics including deafness/hearing impairment, blindness/visual impair-
ment, epilepsy, and birth-to-age-three were rated as the least important topics.
Yet, thematic analysis of open-responses indicated that many schoolteachers
felt they needed more training on sensory disabilities, including deafness and
blindness. Perhaps there exists pockets across schools that serve more students
with sensory disabilities, and therefore communicated their need for more
resources, but the same is not true for the general teaching population. This
could also be explained by the fact that participants for this current study were
purposively sampled. Perhaps the participants came from schools that served
children with visual or hearing impairments, and therefore considered training
on sensory disabilities to be important.

Whether the participants were general or special education schoolteachers did
not make a difference in terms of their responses about educating students with
disabilities together with their peers without disabilities and the need for profes-
sional development for teaching students with disabilities. While one would have
anticipated differences between the two groups in response to the former, as
knowledge about disabilities tends to promote favorable attitudes towards inclu-
sion (Briggs, Johnson, Shepherd, Sedbrook, 2002; Subban, Sharma, 2005), the
fact that both groups equally valued professional development is important. The
success of inclusion depends on both general and special educators’ commitment
(Campbell et al., 2003; Peresuh, Mushoriwa, Chireshe, 2006). Since knowledge
about disabilities has been found to promote favorable attitudes towards inclu-
sion, one may be tempted to interpret the lack of differences in attitudes towards
inclusion between the two groups as an indictment of the special education
schoolteachers’ training. However, it would be temerarious to reach that conclu-
sion based solely on the results of this study. Instead, this may be signaling the
need for more research in this area.

Limitations and Future Research

The survey sought to assess robust special education needs of schoolteachers
in Namibia. Because the participants of this study were not randomly sampled,
the results may not represent all schoolteachers in Namibia. Nevertheless, results
from this survey reveal the need for professional development in the area of spe-
cial education; however, further study is needed to determine generalizability of
the findings and address potential pockets of needs specific to certain areas, as
this was not based on random sampling. Another limitation is that we elected to
include both fully completed and partially-completed surveys in our analyses;
however, we provided the n when reporting the data to indicate how many re-
sponses were included in each analysis.

CNS nr 3(33) 2016, 5-18



16 M. Chitiyo, E.M. Hughes, C.K. Haihambo, S.G. Taukeni, K.M. Montgomery, G. Chitiyo

Conclusion

Special education in Namibia continues to evolve. After having ratified major
commitments that support the inclusion of children with special needs in general
education and ultimately the inclusion of people with special needs in society (i.e.,
the UN Convention on the Rights of Persons with Disabilities of 2006; the Sala-
manca Declaration of 1994, the National Policy on Disability Revised Draft of
2011), Namibia has made notable progress by putting in place an Education Sector
Policy for Inclusive Education since 2013. This policy was officially launched on
15 September 2014. Schoolteachers are currently receiving in-service training in
supporting learners with special needs in inclusive classrooms. Existing special
schools (now referred to as resource schools in the Sector Policy on Inclusive Edu-
cation) continue to play a significant role in empowering other schoolteachers in
specific strategies of teaching and supporting learners with special needs, but more
information is needed to effectively target needs and allocate resources.

Progress for individuals with disabilities is apparent, but there is still consid-
erable work that needs to be done to ensure positive outcomes for all individuals
with disabilities. Findings from this research may contribute to future direction
for special education in Namibia by providing educational stakeholders with
data from the voices of the schoolteachers entrusted to educate children with and
without disabilities in Namibia.
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AN ASSESSMENT OF SPECIAL EDUCATION PROFESSIONAL DEVELOPMENT
NEEDS IN NAMIBIA

Abstract

Many children with disabilities in Namibia did not have access to special education. Since
the country did not specifically prepare schoolteachers for special education, but for inclusive
education, there was a gap in special education teacher-preparation. The purpose of this study was
to evaluate aspects of the schoolteachers’ professional development needs related to teaching stu-
dents with disabilities and other aspects of special education. The sample consisted of 125 school-
teachers who taught at different levels from preschool to secondary school. A semi-structured
questionnaire, with open and close-ended questions, was used for the research. The Question-
naires were administered to schoolteachers across six regions of Namibia—Oshana, Ohangwena,
Oshikoto, Otjozondjupa, Khomas and Kunene regions. Results suggested that a large majority of
the schoolteachers indicated that it was important for them to have professional development on
teaching students with disabilities and they rated several suggested topics as being important for
their professional development.

Key words: special education, professional development on teaching students with disabilities,
children with disabilities in Namibia

OCENA POTRZEB DOTYCZACYCH ROZWOJU ZAWODOWEGO NAUCZYCIELI
W ZAKRESIE KSZTAYCENIA SPECJALNEGO W NAMIBII

Streszczenie

W Namibii wiele dzieci niepelnosprawnych nie miato dostepu do ksztatcenia specjalnego. Po-
niewaz w kraju nauczycieli nie ksztalcono w zakresie edukacji specjalnej, tylko edukacji wlaczaja-
cej, w przygotowaniu pedagogdéw specjalnych istniaty luki. Niniejsze badanie miato na celu oceng
aspektow potrzeb nauczycieli dotyczacych rozwoju zawodowego w zakresie pracy z uczniem nie-

CNS nr 3(33) 2016, 5-18



petnosprawnym, a takze innych aspektow zwigzanych z ksztalceniem specjalnym. Proba sktadata
si¢ ze 125 nauczycieli pracujacych na réznych szczeblach edukacji: od edukacji przedszkolnej po
szkote srednig. Na potrzeby badania zastosowano kwestionariusz czgsciowo ustrukturyzowany
z pytaniami otwartymi i zamknigtymi. Kwestionariusze wypelniali nauczyciele pracujacy w sze-
$ciu regionach Namibii: Oshana, Ohangwena, Oshikoto, Otjozondjupa, Khomas oraz Kunene.
W badaniu zdecydowana wickszo$¢ nauczycieli wskazata, ze duze znaczenie ma dla nich rozwoj
zawodowy w zakresie pracy z uczniami niepetnosprawnymi. Ocenili takze kilka zaproponowa-
nych tematow jako istotne dla ich rozwoju zawodowego.

Stowa kluczowe: edukacja specjalna, rozwoj zawodowy w zakresie pracy z uczniami niepeino-
sprawnymi, dzieci z niepetnosprawno$cig w Namibii
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Introduction

The involvement of disabled individuals in sport has its beginnings in the
previous century, and its development was especially influenced by newly es-
tablished organizations with the aim of directing and managing various forms
of activating people suffering from mental and physical dysfunctions (Brittain,
2012). Over the course of time, both the conditions and possibilities for disabled
people to practice sport have changed, and other events that accompanied that
process have determined the gradual transformation from rehabilitation, through
recreation, to extreme sports (Molik, Morgulec-Adamowicz, Kosmol, 2008,
p. 63). Nowadays, disabled individuals are not only able to become involved
in sport with joy and develop physically at the same time, but they can also
treat this activity as a possibility to shape their own careers. The career paths
identified in the course of this study combine various kinds of disabilities and
a schematic separation rooted in their character, dividing the mentioned category
of people into those who acquired such a dysfunction in the course of their lives
and those who have had it since they were born.

The intention of the research was to identify the life experiences of disabled
individuals involved in sport. However, the case was to describe not the facts
from their lives, but rather their significance for the individual and the social
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functioning of the interviewees, as well as the attitudes, feelings and cognitive
processes that accompany these facts. In other words, the research was related
to biographical fate, the course of life, which the subjects described by telling
stories. Therefore, I will pay special attention to how my interviewees recon-
struct the vision of themselves in the past, and the changes this vision is currently
undergoing, bearing in mind their involvement in practicing sport. Hence, in the
case of disabled individuals, it is especially interesting to grasp the process of
recalling the past and viewing the present from the perspective of a life career
of a person involved in sport, giving some thought to the variety of conditions,
situations and people that had an influence on its course and characteristics.
Three basic types of careers have been reconstructed on that basis, showing
what the stories of disabled individuals practicing sport can look like, starting
with the emphasis put on the instability and unpredictability of their professional
situation, through highlighting its designed and shapeable character, and ending
with the specific status quo and the strive to maintain the existing order.

Theoretical inspirations

In the article, the central notion is a career, which in its most general meaning
identifies the course of life of a given person, especially in its particular phases
(Hughes, 1997). Konecki, while referring to classic works by Hughes, Glaser and
Strauss, stresses two dimensions of the career notion. First, there is the objec-
tive (structural) dimension, which is described in the following manner: “Each
culture has its own ‘calendar,” and individuals willing to function within a given
culture must go through subsequent stages of their life. Shifting from one stage
to the other marks a turning point, celebrated by a rite that has been developed
specifically for the situation. All cases of going from one phase to the other
provide a transformation from one status to the other” (Konecki, 1988, p. 227).
In the subjective dimensions related to the concept of ego, the career, according
to the mentioned author, is “a moving perspective, where a person sees his or her
life as a whole, and interprets the meaning of its different attributes, actions and
things that happen to him or her. Various institutions represent organizational
forms where the course of the individual’s career is located. This is also the place
where the most important transformations of statuses take place, e.g. in schools
or hospitals. Apart from particular transformations of statuses, we can also iden-
tify multiple and repeatable ones” (Konecki, 1988, p. 227). Hence, a career is
a unique process of continuous interactions between a human and the facts from
various spheres of his or her life while the interactions play the function of ad-
aptation. Thus, the whole process is of an adaptational and continuous character.

In this context, I should present some brief characteristics of the sports career
which — as mentioned by Lenartowicz (2011, p. 424) — is in itself unique and dif-
ferent from what it would look like in other dimensions of professional life. This
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is caused by multiple factors: 1) it functions in a discipline where professionalism
is constantly faced with amateurism; 2) there is often a lack of regulated status of
this profession; 3) there is a frequent feeling of “non-permanency” and pressure on
work results, along with the risk of losing the job quickly in the case of injury or
health issues; 4) there is a time shift in the stages of a sports career in comparison
with a regular career — the peak of a sports career often coincides with the begin-
ning of a regular career for most individuals; 5) there is a requirement to be fully
involved in one’s job along with the crucial significance of being physically fit and
healthy; 6) there is a great differentiation in the statuses of professional individu-
als practicing sports in a given sports discipline (Lenartowicz, 2009, pp. 76-77).
Finally, I must also mention the “abrupt” nature of a sports career. In contrast
to many other professional occupations, which provide a continuum connected
with going through subsequent levels of professional promotion after obtaining
adequate qualifications and experience, in professional sport, good results and
arapid success or a spectacular failure can decide on the quick movement upwards
or downwards the career ladder, abruptly changing the financial and social status
of the individual involved in sport, and instantly change his or her place within the
social space (Pawlak, 1995, p. 267). As mentioned by Lenartowicz (2009, p. 77),
the possibility of rapid professional and social promotion, accompanied by possible
deficiencies in cultural or social potential, inevitable for success in the majority of
other life spheres and occupations, makes sport one of the more attractive fields
of activity for individuals that are placed lower in the social hierarchy, or for those
who are touched by various forms of discrimination or social exclusion (DePau,
Gavron, 2005).

A similar opinion is expressed by Becker and Carper, who suggest that a ca-
reer (including a sports career) embraces sequences of positions occupied by
an individual in connection with the activity that he or she carries out. It can
be of a rising (when we speak about the process of “having a career,” which is
composed of a series of promotions) or a falling character (when we deal with
demotion), although it can also adopt the form of horizontal shifts from the posi-
tion, not different in terms of the related prestige, remuneration, or scope of
duties (Becker, Carper, 1956, p. 289).

Therefore, for the needs of this article, I will perceive the notion of a sports
career not as an achievement of success in sport, but rather as a sequence of
events and situations that the individual goes through in a certain period of his or
her life, provided with a relatively clearly designated beginning and end (Lenar-
towicz, 2011, p. 424). It is worth emphasizing once more that although a certain
growth trend is usually assumed, related to greater prestige and promotion, there
is also a possibility of demotion and downward movement on the ladder of pro-
fessional prestige and socio-economic status (Howe, Parker, 2012).

Therefore, the career category is included in the sequence of actions that take
place in an individual’s life, i.e. his or her biography. If we assume that each biog-
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raphy provides “a career case study” (Hughes, 1997, p. 390), then the biographical
narratives can be perfect materials to examine both the objective and subjective
aspects of professional careers. The biographies reflect both these aspects at the
same time, stressing the “limiting effect of social and structural relationships”
(Beraux, Kohli, 1984, p. 219), as well as the transformation processes of individual
identities (see Schiitze, 1983, p. 286). From a biographical perspective, it is also sig-
nificant to differentiate careers organized intentionally, based on people planning
and designing their own lives, and careers which have the significant potential
of “bearing” the loss of control over one’s own fate, or becoming subordinate to
the existing conditions (see Schiitze, 1984; Prawda, 1987). It is also significant to
research the processes of career institutionalization within the models of “normal
biographies,” related to social expectations that actually pose a response to the
dominating institutional principles within a given social order (Kohli, 1988). We
are also forced to observe the role of “accidental” events, coincidences, and “turn-
ing points” of careers (Strauss, 1977, p. 93) from which the individuals start to
follow paths different than before. Careers embedded in individual life stories are
realized in organizations that have their own stories: their structure changes, as
do their activities and goals; they develop, shrink and disappear, being influenced
by both internal impulses as well as transformations of the social and economic
context of their functioning. Organizational transformations can create new career
patterns, modify pre-existing ones or lead to their gradual disappearance (Strauss,
Becker, 1956). The possibilities of implementing these patterns are determined
not only by the qualities of a specific organizational context (how open or closed it
is, its rigidity or flexibility), but also by the principles of social order functioning,
where a certain type of qualification, professional experience, or contact is valued
more than another.

Kazmierska (2008, p. 29), when referring to the concept presented by Strauss,
writes about “the effort of interpreting one’s own biographic experiences in rela-
tion to one’s own identity, images of oneself, behaviors and undertaken activities.”
Because a person refers to his or her own biography within the biographical work
process, this work is of a self-interactive character, which does not exclude the
influence and participation of other individuals — especially the significant oth-
ers — on the course of this process (Strauss, 2012, pp. 518-519). Therefore, a bio-
graphical work creates a framework where work on identity may be undertaken.
As suggested by Domecka (2010, pp. 208-209), “a belief in possessing certain
attributes means that while reconstructing one’s biography, individuals select and
highlight those fragments that confirm assumptions about themselves.” Bearing
in mind the words by Anselm Strauss (1959), treating the concept of identity as
an agent serves to organize empirical material and reflect on the self-perception
of people who reconstruct self-identification, where a significant role is played by
their actions in the scope of practicing sport. In this context, I wonder whether as
a result of undertaking the actions mentioned above, my interviewees change the
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perception of themselves, whether they have the feeling of changing their social
status, and what factors (including people) supported or hindered the process of
their biographical work and the transformation of their identity.

Research methodology
Design

The methodological framework for the research is stipulated by the princi-
ples of grounded theory developed by Glaser and Strauss (Glaser, Strauss, 1967,
Glaser, 1978; Strauss, 1987), and the biographic method by Schiitze (1983, 1984).
The combination of these two methodologies, as suggested by Domecka and
Mrozowicki (2008, p. 139), is possible thanks to the cohesion of assumptions
that form their basis (i.e. assumptions of the processual character of social reality
and the bilateral dependence between the actions undertaken by the authors and
the shape of the social structure), and is recommended when the procedures of
both these approaches are treated complementarily. On the one hand, the bio-
graphic data present the whole picture, which is composed of the actor as well
as his or her actions, their context and the connections between those elements,
the reconstruction of which is a condition necessary to understand, interpret
and explain the researched phenomenon. On the other hand, the analytical pro-
cedures of grounded theory allow us to go beyond individual life stories and
explore general patterns and mechanisms that shape the social relations and the
logics of actions (ibidem, p. 139). The potential generated from combining both
these methodological approaches results in the possibility to reach individual
experiences and actions as well as the significance ascribed by the social actors.
At the same time, conceptualization allows for the reconstruction of bilateral
dependencies between the shape of the biography and the context of individuals’
operations (ibidem, p. 139).

In my research, I adopt the practical instructions offered by the method devel-
oped by Schiitze (1983), related to the conduct and transcription of an interview
and the evaluation of its quality, as well as the assumptions related to the proces-
sual structures and homologation between the order of experiencing and the or-
der of telling (see Schiitze, 1984; Hermans, 1987). At the same time, subsequent
steps of my analysis were determined by the open coding procedures developed
by Glaser and Strauss (a word-by-word analysis of the interviewees’ transcrip-
tions) and selective coding, which are accompanied by selecting other cases for
the samples in order to saturate the categories and their qualities, writing memos
as well as the conceptualization that leads to the construction of the theory.

Data collection

Within the research, I utilized free unstructured interviews with physically
disabled individuals. The main criteria of selection were that they had acquired
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their disability in adult life (i.e. from the moment when a person becomes 16
years old) and that they practiced sport of an extreme character (for at least one
year; the researched individuals belonged to the national team).

The research was performed between 07.2012 and 12.2015 within the terri-
tory of whole Poland, in training centers devoted to and adjusted for the needs
of disabled people. The interviews were conducted with 25 women and 35 men
between 16 and 55 years old. The interviews usually lasted from 40 to 120 min-
utes. Before analysis, the interviews were transcribed word-for-word, preserving
the details of the interviewees’ utterances as faithfully as possible.

Data analysis

The selection of subsequent cases for the research was of a purposeful char-
acter (theoretical sampling), based on the constant comparative method. As
suggested by Glaser and Strauss, theoretical sampling constitutes a continuous
process of selecting comparative systems for collected data and developed no-
tions. The process should take place in accordance with the principles for the
maximization and minimization of differences in the researched factors that
they described. In the case of my studies, factors which emerged during the data
analysis included social circumstances (which were brought down to social re-
ception of sport practiced by disabled individuals), economic conditions (related
to the financial situation of the researched individuals), but mostly interactions
(understood as the type and character of support from other people).

While carrying out the research, I made an attempt to compare particular
careers and seek data that would allow me to identify the conditions, circum-
stances and situations where disabled individuals involved in sport followed the
path of a “determined career version.” In other words, I was willing to explore
and understand the conditions that influence the researched individuals’ decision
to realize a particular type of a sports career. Therefore, while collecting, encod-
ing and analyzing the materials, I made decisions on what data to collect and
where (Glaser, Strauss, 1967; see Kelle, 2005; Denzin, 2007). While applying
the constant comparative method in the search for other data, I made an attempt
to choose cases that were both highly varied and similar to each other, to grasp
the maximum number of conditions differentiating the presence of categories
and their mutual correlations. Such a technique resulted in individuals repre-
senting various kinds of physical disability being part of the researched sample.
There were people with quadri- and paraplegia, spastic paralysis and those with
amputated legs. The selection of cases lasted until the theoretical saturation of
the generated analytical categories was achieved. A study based on such a selec-
tion of cases is not of a representative character, and the resulting conclusions
should not be extrapolated to a broader community as they remain the domain
of a medium range theory (substantive theory) pursuant to the assumptions of
grounded theory methodology.
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Ethical considerations

To maintain compliance with the basic ethical principles of a sociologist,
I based my actions on Sociology’s Code of Ethics (the document adopted during
a General Meeting of the Polish Sociological Association Delegates on 25 March
2012), both during the collection and processing of the data. All the interviewed
individuals were informed about the scope and character of the study as well as
on the preservation of the anonymity of their personal details and their utiliza-
tion only for the purposes of this research project.

Technical issues

Data analysis was supported by CAQDAS — Computer Assisted/Aided Quali-
tative Data Analysis Software. Work on the analytical-conceptual level was car-
ried out with the NVivo program, which supported the process of ordering and
sorting the data, creating categories and developing hypotheses and constructing
an integrating diagram (Richards, 1999).

In the cited statements presenting fragments of conversations with my inter-
viewees, | use a legend where “w” means an interview, the first number is the
year of conducting the interview, and the second one is the chronological number
of the interview.

Career patterns for disabled sportsmen

Analysis of the collected data led to the reconstruction of the typology outline
for the careers of disabled individuals involved in sport, which is presented in
the main part of the article. The analysis considered both the objective sequences
of positions occupied by the interviewees, related to the professionalization of
sport of the disabled, along with the requirements put forward to those who prac-
tice the sport, as well as the accompanying biographical processes. The “log-
ics” of constructing biographical narratives were compared from among those
who were researched, as were the related structural contexts. In the typology
structure, I followed the differentiation between the intentional actions and the
processes of bearing these hardships — present in the sociology by Strauss (1993)
and Schiitze (1995). I made every effort to present the paths that led to those
patterns, the differentiation in their scope, and the dynamics of the transforma-
tion between them in the course of systemic and paradigmatic changes of sport
practiced by the disabled, within which it is noticeable that sport of the disabled
is getting closer to that of the able bodied in terms of requirements demanded
of the sportsmen, i.e., the already mentioned professionalization of this activity.
A result of this analysis is the development of three types of careers — “stabi-
lized,” “defragmented” and “constructed,” which are present in the narratives of
this group of people in various scopes and forms.
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Stabilized career

The pattern of a stabilized career is present in the biographical narratives
where institutional procedures of actions dominate. Therefore, it is a career type
that is oriented at maintaining past practices and strategies for functions, and
striving for the status quo within the scope of an internal organizational and
environmental position, as well as the life situations, which should guarantee
functioning in everyday life (Berger, Luckmann, 1983).

“Sport, and everything I do around it, is important for me, as it is not the
goal but rather the means to achieve the goal. I don’t treat it in an ambitious
manner, | don’t want to devote myself completely to the career. I mean, I do
something all the time, but just to make it ok. I know what I need to do, I have
a certain framework of operation and I try to face it. Then I'm happy and
others are happy, and this is how it should be” (w.15.11).

This career type brings certain biographical consequences. It leads to a unique
“particularization” of identity, anchored in a given place and in networks of re-
lationships based on mutual recognition and the notion of belonging to a given
environment and also an autotelic environment. Therefore, the individual biog-
raphy of a disabled individual as a sportsman becomes embedded in the history
of a sporting association and the biographies of the other members. There is
a strong bond and feeling of belonging on the one hand, while on the other, the
individuals are occupied by difficulties in imagining their own functioning in
another environment and different organizational frameworks, which becomes
one of the factors that encourage them to remain in the “familiar world.”

In this type of career, its stabilization is possible thanks to the social capital
and investment in the cultural capital, which consists in gaining qualifications
that correspond to the principles of functioning in the world of sport. A condition
necessary to maintain the occupied position is a combination of old and new
ways of allocating resources.

“Train, train and train, only then can you count on a breakthrough... success...
that you will succeed. Otherwise, you shouldn’t expect to have anything from
this. So, train systematically, stick to the rules and principles, I think this is
the simple way to make it ok. You must learn from the examples of others, but
also develop a strategy for yourself” (w.15.06).

Stabilization is most often realized in three forms: (1) a “safe” career, based
on obtaining an Olympic medal, which guarantees social security even when
the career is finished, (2) a “developed” career, related to the struggle for promo-
tion (often associated with gaining the status of Olympian), which is realized
in accordance with the line stipulated by the institutional framework, and (3)
a “paternal” career, based on a network of contacts with people that decide about
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the possibility of continuing a career (often despite factual achievements and
potential perspectives of progress). The described career type is based on social
capital, the main source of which is the developed position resulting from the
achieved success, or becoming embedded in the network of institutionalized
structures. In the context determined by having or winning an Olympic medal,
stabilization, becoming subordinate to institutionalized conditions or being
based on a network of contacts, can be realized as a “necessary convenience”
and/or “identity.” In the first case, it is a response to the feeling of a lack of need
to implement any changes or search for new career paths. It is accompanied by
simply having to put up with a situation, understood as being dominated by ex-
ternal conditions, and the inability to design and implement significant changes,
which arises from a degree of “fossilization” and getting stuck in the status quo.
This manifests itself thanks to, among others, a projection of past events which
exerted an impact on the position of the individual, which until then had been
more or less stable and usually satisfactory. The situation where the stabilization
of a career is treated instrumentally is contrasted with a stable career becoming
an “identity” and a value in itself. The awareness of one’s achievements (also un-
derstood as an expression of competences) and the feeling of belonging (resulting
either from a fatal attitude, subjected to institutional conditions, or “convenient”
constitutionalization, based on the adoption of the subordinate-patron attitude),
become a significant element for individual and group identification.

“So it’s like this. You must do what you need to do, but remember what others
want from you, and try to face it. You act in a certain space, or group, so
you must understand, know and apply the principles that are followed by the
others.” (w.14.9)

Investment in the currently occupied position is intended, first of all, to
maintain the current situation in an unchanged condition. The potential process,
related to the strive for future trophies, is often treated as an objective in itself,
and it often provides a basis for maintaining the proper vision of a sportsman, as
seen by others. It means that such a person values the possibility of maintaining
a position of a “combative,” “ambitious” or “unwavering” sportsman more than
being awarded a prize, which often turns out to be out of their reach.

At the same time, it is worth mentioning that the current position is often
based on “overstaying” and “past glory,” which starts to become devalued over
the course of time. This arises from new systemic conditions and new figures
(sportsmen-celebrities) who attract most of the attention of the sporting environ-
ment and the audience. Therefore, the gradual, but usually slow and not very
intense, erosion of a sportsman’s status and position takes place, something that
is treated as a necessary price for having selected such a career pattern.
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Defragmented career

The second pattern represents a career composed of inconsistent and discon-
sonant elements (Alheit, 1995). It reflects the processes of having to put up with
these situations, acquiescing to the imposed conditions and limiting the control
over one’s own fate — triggered by external factors — over which the power of
individuals is limited. While the first career pattern expresses order and predict-
ability, based on a continuation of the previously assumed strategies of conduct,
the structure type — autonomous planning, opening new career paths, defrag-
mentation — is related to the aspect of dealing with situations and chaotic social
reality (Schiitze, 1995, p. 128). It is a career that is shaped situationally and, from
the individuals’ point of view, often accidentally, in response to circumstances
which demand a conscious choice.

“I was taken, yes it’s the right word, I was taken by the coach, almost from the
street. He just saw me when he was driving his car one day, he stopped and
talked. I was lucky, he had a nose for things, because he sensed my potential
and the conditions for sport. Maybe it’s a little weird, but that’s the way it was.
From the very beginning, all of that just happened. First, this meeting the
coach, then sports trips, where [ won my first medal, some other successes in
the meantime, and here [ am now.” (w.16.2)

Taking into account the objective components of the career, defragmentation
is connected to changes forced by internal factors, in the scope of practicing
sport, or a simultaneous realization of differentiated actions, among other pro-
fessional or personal ones, which do not have much in common with the area
of required competences. It is also connected to the scope and character of the
capital belonging to the engaged individual.

Hence, the pattern of such a career reflects, first of all, the destabilizing con-
sequences of the broadly understood changes in an individual’s life. It appears
in the context of intensified professional fluctuations, motivated by economic
difficulties, personal problems (such as family problems or diseases) or conflicts
within the environment, between the player and the coach (and, less often, col-
leagues).

“I don’t want to say it but it’d be great if you could devote yourself completely
to sport. You don’t worry that you must make a living and survive from one
day to the next. But it is as it is. You need to work, do different things, to
finance yourself, your family and your interests. And here you try to exercise,
preserve this regularity of training, and simply become engaged in sport. But
with all of this, you must work, and think about your work completely, and
other matters are treated as additional, even if it’s my passion, as it is with
sport.” (w.15.13)
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This fragment of a conversation with one of my interviewees points to the
unique “fragmentation” of a sports biography, caused by the influence exerted
by external factors. Among them are those related to economic matters, con-
nected with the necessity to become involved in professional work, or to personal
ones, the consequence of a combination of situations that force the disabled to
“suspend” or end their career completely. Here, the significance of sport is domi-
nated by a temporary motivation of an existential character, which minimizes its
value as a fully professional or more professional activity.

Defragmenting is usually related to a limitation in the development of iden-
tities ascribed to a certain spectrum of realized actions, and minor feeling of
belonging to the environment where it is practiced. A belief that dominates is
that you are alone, with no possibility of support from certain institutions or
other people.

“Maybe if I had such possibilities, i.e. first of all, time and money, I could
become more engaged. But if I don’t have that, I automatically cannot get
more engaged, meet or assimilate with others. I simply don’t have such pos-
sibilities, to live closer to those people, and become more engaged with the
sport, although I'd like to.” (w.15.09)

In the researched cases, a defragmented career can be realized in several ways.
First of all, it can be related to breaking the structural pattern as a consequence
of the current life situation (personal or family), or health or material (economic)
problems. In all cases, it means that a disabled individual is forced to change his
or her plans radically, without any fault on his or her part, or to give up his or her
plan completely or partially.

“When my mum’s health began to deteriorate, and nobody, apart from me,
could take care of her, I decided to hang up my boots. I thought then that, after
some time, when the situation became stable and better, I’d have the possibil-
ity to go back and face my rivals again. But as it turned out, in the meantime,
it would not be so easy, because everything changes so quickly, the progress
of my rivals is noticeable.” (w.14.14)

Investments in the career path can also be undermined by various situations,
among others breaking the stabilized career. In this case, we speak about a bro-
ken career, which is often related to the loss of position within the environment
as a consequence of, among others, poor results in several subsequent seasons,
or the identification of various abuses and irregularities, e.g. related to doping.
Such a situation becomes especially serious when the return to other activities or
the previous lifestyle is hard or even impossible.

Hence, a deconstructed career is related to the necessity of achieving sta-
bilization, despite undergoing continuous fluctuations regarding the series of
factors that an individual cannot control, and which usually destroy potential
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plans related to progress. It means that sport is often treated as an “additional”
activity, without any real possibility of it ever constituting a leading role. This
means it loses its meaning in the process of individual self-identification and the
individual will not be awarded the status of a fully professional sportsman.

Constructed career

Out of all the three types, the constructed career is based on intentional ac-
tions to the greatest extent. The context of the action does not lose its meaning,
but instead of a structural or systemic domination, we deal with attempts to
actively shape, modify, or even change it if the held dispositions and resources
allow for such a situation. The construction necessitates long-term planning
and undertaking actions oriented at accumulating resources which act as an
inspiration to improve an individual’s position as a sportsman and his or her
own life situation. A career of such a type is usually accompanied by ambition,
a readiness to take risks, and innovation. In the first phase, the construction can
be treated instrumentally — subsequent successes are perceived as a possibility
to accumulate and convert the (social, institutional) capital. However, later, the
career becomes a value in itself, a source of satisfaction and self-realization, and
its development is valued more than the resources which it potentially provides
access to.

“Now, for me it’s most important to be as good as possible. It doesn’t mean
that I’d like to be number one, rather that I want to cross the boundaries that
I set for myself. I really care about becoming better and better, to improve
myself and break my life records” (w.16.5).

Such a career is usually constructed from a series of vertical and horizontal
shifts that lead to its development, as well as significant turning points which
change its course, accelerating it and providing new opportunities. The higher
the position occupied by a sportsman in the ranks, the greater his or her role
within a given discipline, and the greater his or her feeling of independence
and self-control. Numerous narratives of disabled sportsmen present the effect
of “wings that are spread open” (Ii vivo category), describing the experience of
unlocked opportunities and new possibilities to accumulate capital and shape
the career. It is treated as a real opportunity to improve their life situation, also
without significant financial resources, or to realize a spectacular career while
only having a low level of educational capital.

“The truth is, if it weren’t for sport, I don’t know where I’d be today. Gener-
ally, earlier I had rather poor perspectives. The environment was unfavorable,
if I can put it that way — that’s one thing, and the second matter is the disability
itself, which excluded me from numerous aspects of life. Therefore, I'm very
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happy that I got into sport, that I had this chance, which opened new possibili-
ties for me, simply the prospect of a normal life.” (w.15.5)

This type of career construction brings certain biographical consequences.
They are composed of, among others, the universalisation of a sportsman’s
identity, which consists in the development of identifications not strictly
connected with a given organization, but with a generalized character. This
identity is constructed on the basis of various accumulated experiences, per-
ceived as a resource, which can be and are used for the active development of
their own careers. Another consequence is the redefinition of organizational
bonds and belonging, which leads to interpersonal relationships being imbued
with a professional character, not related to the emotional feeling of belonging
but to physically giving what might be the best performances in their role
as sportsmen. An illustration here can be the statement made by one of my
interviewees:

“Practicing sport provides me not only with the feeling that my life has
a value and meaning, but it also allows me to show others that I can do it, that
I really am good at something (...). I'd like people to see me as someone more
than just a disabled individual. I first of all want to make it as a sportsman,
someone with features that can stress my own achievements, but also strength
and determination.” (w.14.02)

Another consequence is the domination of the emphasis on change, which
goes hand in hand with the readiness to undertake risks related to, among others,
their own health and psycho-physical conditions. Long-term benefits are valued
more than short-term ones because it is believed that constructively planning
one’s own career requires acceptance of postponed gratification. This, however,
may require intensive and persistent effort, which in extreme cases can lead to
a deterioration of health conditions, something which is embedded in the mind
of these people as a potential cost of developing such a career.

A logic which dominates in the construction type is the orientation at rivalry,
which provides criteria for assessing human and organizational functioning, and
which is often used to legitimize instrumental actions. The continuous improve-
ment of formal and practical competences, full-time involvement — often at the
cost of personal life — and the ability to develop a strategy for adapting to new
and increasing requirements, is a result of systemic changes and the correspond-
ing fluidity of institutional principles, but also of getting more involved in the
scope of the rules of the game applicable in the post-modern world.

“Sport is a demanding activity. If you really think seriously about sport, and
you want to be good at it, you need to invest a lot of time, effort and money, to
a certain point. It simply cannot be done in a different way.” (w.14.07)
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The emotional and physical resources held by the sportsman are redefined
numerous times in order to provide him or her with the qualities required in dif-
ferent contexts. Over time they are invested and replaced or superseded, with the
intention of building them up more efficiently. Without them, the construction
would be simply impossible, thus the held resources — along with the possibility
to apply, develop and multiply them — are ascribed great significance.

Conclusions

On the basis of the collected material, three types of career patterns for
disabled sportsmen were identified, understood here as ideal-typical structures
(Weber, 2004, pp. 172—174). It means that these categories do not need to exist in
reality in the “pure” form, but they represent analytical constructs. Despite this,
the life stories related to practicing sports told by the subjects present such out-
lines that allow us to order a given narrative to a specific category that represents
one of the biographical experiences presented below.

The first career pattern is the so-called “stabilized” type, represented by
people who, first of all, value harmony and the certainty of situations. At the
same time, they hold such resources (social, material) which allow them to real-
ize this kind of career. Thanks to skillfully using those resources, they have
reached a position that provides them with relative calmness. It does not take
place without a price, however, because the consequence of such a strategy is
reconciliation with the institutionalized reality of the world of sport, which must
be followed in an almost absolute and unconditional manner. These people made
a conscious decision to practice sport, which became for them a path to achiev-
ing life stabilization, without the need to strive continuously for attributes that
stress their status.

The second career pattern is the so-called defragmented type, characterized
by passivity, and at the same time reconciliation with the fate of a person bearing
the stigma of a bodily dysfunction. It is represented by people who, before the
commencement of their sporting career, did not see a constructive social role
that they could play. They perceive sport as a way to improve their life situa-
tion. At the same time, they are incapable of using all the possibilities brought
by practicing sport, or the potential that they usually have which is related to
their personal or economic situation. Therefore, their career is of a defragmented
character, interrupted by often unplanned and independent factors that make
them unable to realize all of their plans and intentions, and the periods of their
activity intertwine with moments of passiveness. The career of those people can-
not find a natural pace because it is hindered by life fluctuations and unexpected
turning points.

The third career pattern, the so-called “constructed” type, is represented by
those disabled individuals that are independent and continuously undertake new
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challenges, and who strive to realize their passions. These people try to be com-
pletely independent, and they see an opportunity to realize this plan in practicing
sport. They treat sport as a way of achieving a better position and social status.
These are active people who belong to sporting organizations out of necessity
only. Their functioning is characterized by continuity and regularity.

The presented career paths are also characterized by a certain level of dy-
namics. As a result of changes related to the fact that sport of the disabled is
becoming increasingly more similar to sport practiced by the able bodied, both
their significance and reach in the research environment is changing. Since the
1990s, for a disabled sportsman to start a career, it has been enough to be re-
sourceful and have a “good feeling about a situation,” but over the course of
time, this pattern has been affected by greater professionalization, demanding
adjustment of “capitals” from the very beginning (e.g.: proper skills, broad pro-
fessional knowledge, but most of all — a proper support system). Therefore, we
can observe a limitation in the scope of the defragmented pattern, which stops
being the dominant organizational model for a disabled person’s life in sport.
The strategies represented by this pattern turn out to be more and more difficult
to realize against the backdrop of deep changes in the whole functioning model
of contemporary sports, requiring great sacrifice and involvement from the in-
dividual. In turn, the dominance of the emphasis on duration, expressed in the
stabilized type, is usually related to the devaluation or the threat of the devalua-
tion of held resources as a result of a “program” change and the accompanying
trend of greater professionalisation of sport of the disabled. It seems in such
a situation that the construction type, related to resources awarded and sought in
new circumstances (such as the many things required of the disabled which are
related to their involvement in sport), is currently the most characteristic for the
new generation of sportsmen — those who will determine the space for shaping
this form of activity of the disabled.
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CAREER PATTERNS OF DISABLED SPORTSMEN — AN ANALYSIS OF THE
PHENOMENON FROM THE PERSPECTIVE OF SYMBOLIC INTERACTIONISM

Abstract

The purpose of the article is to reconstruct the career patterns of disabled individuals practic-
ing sport. Within the data interpretation, I refer to such notions as identity, work on a person’s
biography or the processual dimension of changes that take place in the self-identification and
self-definition of the disabled who practice sport. The research material applied in this study
encompasses personal experiences of disabled people realizing their physical activity through
participation in various forms of sport. Unstructured and narrative interviews were conducted
with individuals from this category of people. Analysis of the research material was performed in
accordance with grounded theory methodology. In addition, the biographic method was applied
when interpreting the data. The use of the triangulation method to analyze the interviews made
it possible to go beyond the analysis of single cases, and to reconstruct a typology of career pat-
terns. The following career patterns were thus differentiated: “stabilized,” “defragmented” and
“constructed.”

Key words: sport, disability, career, biography, identity

WZORY KARIER NIEPELNOSPRAWNYCH SPORTOWCOW — ANALIZA ZJAWISKA
Z PERSPEKTYWY SYMBOLICZNEGO INTERAKCJONIZMU

Streszczenie

Celem artykutu jest zrekonstruowanie wzorow karier osob niepetnosprawnych fizycznie upra-
wiajacych sport. W interpretacji danych odwotuje sie do takich poje¢ jak tozsamos¢, praca nad
biografia, czy procesualny wymiar przemian dokonujacych si¢ w auto-identyfikacji i auto-defini-
cji 0sob niepetnosprawnych uprawiajacych sport. Materiat badawczy wykorzystany w niniejszym
opracowaniu stanowig osobiste doswiadczenia osob niepelnosprawnych, ktore realizujg swoja ak-
tywnos¢ fizyczng poprzez uczestnictwo w réznych formach sportu. Z przedstawicielami tej kate-
gorii badanych przeprowadzone zostaty wywiady swobodne mato ukierunkowane oraz wywiady
narracyjne. Analiza materiatu badawczego oparta jest na zasadach metodologii teorii ugrunto-
wanej. W interpretacji danych wykorzystano takze elementy metody biograficznej. Zastosowanie
triangulacji metod do analizy wywiadow pozwolito na wykroczenie poza analiz¢ indywidualnych
przypadkow i rekonstrukcje typologii wzordw karier. W ten sposob wyroznione zostaty nastgpu-
jace wzory karier: ,,ustabilizowana”, ,,defragmentowana” oraz ,,.konstruowana”.

Stowa kluczowe: sport, niepetnosprawnos$¢, kariera, biografia, tozsamos¢
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KSZTALCENIE OSOB NIEPELNOSPRAWNYCH UWIKEANE
W WARTOSCI — OD POLITYKI ZAANGAZOWANIA
MORALNEGO DO PRAKTYK EDUKACYJNYCH
ZAANGAZOWANYCH W SPRAWIEDLIWOSC

Wprowadzenie

Gtownym celem tekstu jest proba zakreslenia mozliwie szerokiego pola re-
fleksji nad sferg ksztalcenia osob z niepetnosprawnos$cig. Pytania o warto$ci
odniesione zostang do aksjologii sfery publicznej, zadan uniwersytetu, ram in-
stytucjonalnych. Rozwazania rozpoczne od dos¢ oczywistej uwagi. Po trans-
formacji ustrojowej w Polsce nastapity zmiany w rozwigzaniach stosowanych
w ksztatceniu osob z niepelosprawnoscig. Nadrabianie zalegtosci w polskim
systemie przebiegalo bez systemowego podejscia. Z perspektywy czasu mozemy
powiedzie¢, ze dgzono do zmiany realnosci edukacji, nie uwzgledniajgc zmiany
swiadomosci jej podmiotow. W nastepstwie wprowadzanych zmian w polskich
szkotach do$¢ dobrze zaczela si¢ zadomawiaé strategia pozornej realizacji re-
form, powierzchownej adaptacji kategorii importowanych z zagranicznych sys-
temow edukacji lub tez innych dziedzin zycia spotecznego (Sadowska, 2016).
Legitymizacjg odchodzenia od ksztatcenia w szkotach specjalnych byly gloszo-
ne hasta integracji i normalizacji — prawo do bycia akceptowanym jako petno-
prawny cztonek spoteczenstwa, do bycia traktowanym w sposob godny i peten
szacunku oraz dajacy mozliwos¢ dokonywania wyboréw, a takze sprawowania
kontroli nad wiasnym zyciem. Argumenty na rzecz zmian — dostarczane przez
badania inspirowane ,,nowa socjologia oSwiaty” — dotycza wspotczesnie naru-
szenia zasad sprawiedliwosci panstwa i jego instytucji wobec obywatela. Mozna
stwierdzi¢, ze dyskurs etyczno-prawny, pomimo ze nie ma walorow praktycz-
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nych, wywart najsilniejszy wplyw na przeksztatcanie edukacji uczniow niepet-
nosprawnych, jak i oceng tradycyjnych rozwigzan. W $wietle nowych modeli
ksztalcenia oséb z niepetnosprawnos$ciami podejmowana jest takze krytyka
logiczno-terminologicznych podstaw pedagogiki specjalnej. Argumentuje sie,
ze pedagogika specjalna podchodzi ostroznie do kwestii nowych rozwigzan
w ksztalceniu oséb niepelnosprawnych i nie wiacza si¢ w rozwdj praktyczne-
go podejscia, poniewaz tworzy wiedzg o przebiegu procesu ksztalcenia grup
jednorodnych pod wzgledem niepetnosprawnosci, jej rodzaju, a takze poziomu
nasilenia; takie podejscie nie wytrzymuje za$ konfrontacji z nowymi niesegre-
gacyjnymi formami praktyki ksztatcenia niepelnosprawnych (Szumski, 2010).
W obliczu tych przemian i oczekiwanych zmian pewne grupy pedagogow spe-
cjalnych bronig tozsamosci pedagogiki specjalnej, inni za§ wypierajg si¢ wlas-
nego dorobku i osiggnig¢.

Impulséw do podjecia tematu artykutu dostarczyto wigc samo zycie — zawo-
dowe i pozazawodowe, codzienne doswiadczenie w ksztatceniu uniwersyteckim
i pozauniwersyteckim, obserwowany w réznych sytuacjach brak nalezytego dy-
stansu (praktykow i teoretykow, zwlaszcza spoza pedagogiki specjalnej) wobec
»~rynkowego” jezyka i praktyk edukacji, problem z krytyka wspotczesnych roz-
wigzan w ksztalceniu osob z niepetnosprawnoscig. Poruszane kwestie znajda
swoje podstawy teoretyczne w koncepcji wartosci publicznych Tadeusza Buk-
sinskiego, w filozoficznych analizach sprawiedliwego spoteczenstwa, zwtaszcza
w teorii sprawiedliwosci Johna Rawlsa, a takze w koncepcji moralnego mak-
simum (thick morality) 1 moralnego minimum (thin morality) Michaela Walze-
ra, ktora $cisle wiaze si¢ z istniejaca juz od pewnego czasu w obrebie filozofii
moralno$ci koncepcja ,,gestych” i ,,rozrzedzonych” poje¢ moralnych (zgodnie
z rozroznieniem angielskiego filozofa Barnarda Wiliamsa). Odwotam si¢ takze
do uje¢, ktore wskazuja na relacje porzadku moralnego panujagcego w duszy kaz-
dego cztowieka z porzadkiem we wspolnocie ludzkiej.

MetawartoSci sfery publicznej a wartosci operacyjne stawiane wspélczesnym
instytucjom, w ktorych realizowane ma by¢ ksztalcenie specjalne

Odniesienie si¢ do aksjologii sfery publicznej (umozliwiajacej dyskutowanie
1 rozstrzyganie spraw istotnych dla zbiorowos$ci politycznej) stanowi klucz do
poszukiwania w tej sferze wykladni dla wartosci operacyjnych w sferze eduka-
cji, petnigcych funkcje regulatywne, oceniajace, krytyczne oraz modyfikujace
struktury tej sfery, jak i dla aksjologicznych (jezykowych i pozajezykowych)
wzorow myslenia nauczycieli.

Buksinski, koncentrujacy swoje zainteresowania na filozofii politycznej
oraz etyce, proponujac koncepcje aksjologicznie rozumianej sfery publicznej,
wskazuje, ze wartosci specyficzne dla sfery publicznej funkcjonuja na pozio-
mie intencjonalnych postaw i dziatan jednostek lub na poziomie struktur ponad-
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jednostkowych. To one ,wyznaczaja stopien wtadzy normatywnej podmiotow
dziatajacych w sferze publicznej permanentnie lub akcydentalnie oraz dopusz-
czalne i pozadane formy ich aktywnosci. Od dziatajacych w niej podmiotow
oczekuje si¢ dzialan nastawionych na realizacj¢ istotnych dla niej wartos$ci
1dobr” (Buksinski, 2014, s. 22). Stosowanie kryteriow aksjologicznych w funkcji
definicyjnej jest rozne od kryteriow prawnych lub racjonalnych dziatan. ,,Pod-
mioty formalne (wedtug kryteridw prawnych lub racjonalnych dzialan) nalezace
do tej sfery, a nieodnoszace si¢ do istotnych spolecznie wartosci i problemow,
przestaja by¢ uznawane za publiczne, za$ te, ktore realizujg je Zle, sg oceniane
negatywnie” (tamze, s. 22).

Wydaje si¢, podkresla Buksinski, ze podstawowa definicyjna wartosciag dla
sfery publicznej (warto$cig konstytutywna) jest suwerennos$¢ obywateli. ,,Jest
ona zasada tozsamosci publicznej, ktora polega na decydowaniu obywateli
0 sobie poprzez wspolne deliberacje i dziatania” (tamze, s. 28). Obok warto-
$ci konstytutywnych w kazdej dziedzinie zycia spotecznego wystepuja warto-
$ci naczelne (najwazniejsze lub metawartosci). ,,Sg one bardziej konkretne od
konstytutywnych, niemniej odgrywaja decydujacg role w formowaniu okreslo-
nej dziedziny spotecznej. To one, z jednej strony, precyzujg tre$¢ znaczenio-
wa wartosci konstytutywnych, z drugiej za§ same konstytuujg réozne czesci [.. ]
wspolnego obszaru aksjologicznego wyznaczonego przez pojecie wartosciujgce
nadrzgdne (konstytutywne) i w ten sposéb rozcztonkowuja ten obszar przed-
miotowy” (tamze, s. 29-30). Wartosci naczelne sfery publicznej sa produktem
samoartykulowania si¢ zbiorowosci jako wspolnoty publicznej. Wspoélnota je ar-
tykutuje jako wazne i obowigzujace, niezaleznie od interesow poszczegolnych
cztonkéw wspolnoty. Warto$ci naczelne publiczne wystepuja na metapoziomie
wobec warto$ci osobistych oraz wspolnotowych. Okre$laja one granice wazno-
$ci dla realizacji lub ujawniania w sferze publicznej tych ostatnich. Wydaje sie,
wskazuje Buksinski, ze do wartosci naczelnych sfery publicznej naleza: wolno$¢
zewnetrzna (pozytywna i negatywna), rownosé, pokoj wewnetrzny. Odniesienie
do tych wartosci nadaje dziataniom ludzi z definicji charakter publiczny. Obok
nich jest wiele innych: bezpieczenstwo, porzadek, sprawiedliwos¢, solidarnosc,
dobro wspolne, tolerancja (tamze, s. 30-31). Wartos$ci naczelne sfery publicznej
tworza pewng strukture idealna, aksjologiczna, ktora moze by¢ wypetniona roz-
ng tre$cig normatywna w postaci praw moralnych, obyczajowych, stanowionych
oraz r6zng trescig faktograficzng (tzn. wytwarzaniem réznych dobr stanowig-
cych uciele$nienie wartosci) w réznych spoteczenstwach. W sferze publicznej
szczegolne miejsce zajmuja dobra przybierajace postaé przepisow prawnych,
instytucji, organizacji, okreslane jako struktury organizacyjne. Dobra wtorne
publiczne podmiotowe (struktury organizacyjne i ich elementy) tez podlegaja
procesowi oceny i normowaniom. ,,Ien proces dokonuje si¢ znowu za pomoca
wartosci, z tym, ze sg to juz wartosci mniej ogolne od konstytutywnych i naczel-
nych (nazwiemy je operacyjnymi) oraz wystepuja w innych funkcjach niz tamte.
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Sa to gtownie funkcje regulatywne, oceniajace, krytyczne oraz modyfikujace
wobec dobr pochodnych publicznych, zwlaszcza owych struktur organizacyj-
nych” (tamze, s. 37). Niektore wartosci publiczne operacyjne, jak podkresla Buk-
sinski, nazywane sg tymi samymi terminami co wartosci naczelne, niemniej ter-
miny te wystepuja teraz w konkretnym kontekscie uzycia i otrzymujg znaczenie
specyficzne kontekstowe. Na tym poziomie odnosimy te wartosci do konkret-
nych instytucji lub organizacji. Stosowanie publicznych wartosci operacyjnych
opiera si¢ na pewnych zasadach. ,,Po pierwsze zaktada si¢, ze kazda instytucja,
organizacja i osoba publiczna posiada swoistg istotg (czyli swoiste wartosci ja
konstytuujace) oraz zwigzany z nig zbior funkcji, zadan gtownych, do ktorych
realizacji jest powotana. [...] Po drugie zaktada sie, ze cechy i funkcje pozadane
obiektow publicznych sg zrelatywizowane do punktéw widzenia, potrzeb du-
chowych 1 materialnych ludzi znajdujacych si¢ w konkretnych sytuacjach” (tam-
ze, s. 38). Od specjalistycznych instytucji i organizacji publicznych, powotanych
do wypetniania specyficznych zadan, obywatele zadaja przede wszystkim do-
starczania, zgodnych z ich przeznaczeniem czy powotaniem, ustug, takich jak
dobra prawne, materialne, spoleczne, edukacyjne itp.

W spoteczenstwach zwykle jest zgoda na wartosci konstytutywne i naczelne
glownych dziedzin zycia spotecznego, trudniej o zgodng ich interpretacje 1 im-
plementacje w zastosowaniu do instytucji i organizacji. Koncept wartosci dla
sfery publicznej mozna odnie$¢ do pola wspodlczesnych diagnoz, dla ktérych
tlem jest pytanie, jakiego spoleczenstwa potrzebujemy. Andrzej Szahaj (2011),
szukajac na nie odpowiedzi, wskazuje, ze chodzi o co$, co wybitny filozof po-
lityki 1 historyk mysli spotecznej Avishai Margalit nazwat kiedy$ ,,przyzwo-
itym spoteczenstwem” (decent society). Kryterium przyzwoito$ci spoteczen-
stwa jest wedlug niego minimalizacja upokorzenia, jakiego doswiadczaja jego
cztonkowie. Poszukiwanie odpowiedzi na pytanie, czy spoteczenstwo polskie
jest w tym sensie przyzwoite, doprowadza Szahaja do odpowiedzi negatywne;:
»Za duzo w naszym spoleczenstwie upokarzania i ponizania, za duzo poprawia-
nia swojej pozycji materialnej oraz duchowej (samopoczucia) kosztem innych.
Przyczyna glowna takiego stanu rzeczy jest fakt znacznego rozwarstwienia
spolecznego. StworzyliSmy po prostu bardzo nierowne i niesprawiedliwe spote-
czenstwo, w ktorym jest zbyt wiele biedy i wykluczenia, zbyt wiele niepewnosci
i strachu, a zbyt mato solidarnosci i zaufania. Przyczyna jest to, ze przez wiele
lat martwilis$my si¢ gldownie o wolno$¢, za$ rownos¢ 1 bezpieczenstwo socjalne
uwazalismy za relikty «realnego socjalizmu». Dzi§ okazuje sig, ze brakuje nam
wlasnie rownosci, abySmy mogli sta¢ si¢ dobrym czy przyzwoitym spoleczen-
stwem. Aby owa rowno$¢ uzyskac, musieliby$my jednak odej$¢ od neoliberal-
nego modelu rozwoju, ktory stat si¢ w Polsce niekwestionowanym dogmatem”
(tamze, s. 134).

Uwagg te dopetni¢ mysla, ze wolnos¢ i rownos$¢, jako dwie fundamentalne za-
sady, na ktorych wspiera si¢ demokracja, wchodza ze soba w nieunikniony kon-
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flikt, stad zmniejszanie dolegliwych i niesprawiedliwych réznic nie jest sprawa
tatwa w panstwach demokratycznych. Kwesti¢ t¢ podnosi Zbigniew Kwiecinski
(2014), odwotujac si¢ do tworcy wspotczesnej teorii sprawiedliwosci — Johna
Rawlsa. ,,Akcentowanie wolnosci (ponad rownoscia) prowadzi do uzasadniania
wszelkich réznic i traktowania ich jako naturalnych, a ich tagodzenie jest mozli-
we w ramach dobrowolnej pomocy i aktow mitosierdzia. Tak si¢ dzieje w obrg-
bie porzadku neoliberalnego, w ktérym edukacja takze jest poddawana regutom
wolnego rynku, jako systemowej zasady samoregulacji. W tagodniejszej formie
dominacja zasady wolnosci prowadzi do elitaryzmu i zawierzania oswieconym
klasom wyzszym przewodzenie narodowi ku jego lepszej pomyslnosci. Tu,
w porzadku republikafiskim, nierdéwnos$ci dostepu sg wrecz formalnie petry-
fikowane, tacznie z trudng dostepnoscia do najwyzszej jakosci wyksztalcenia.
Akcentowanie zasady réwnosci (przed zasada wolno$ci) prowadzi w systemach
liberalnych do zréwnywania uprawnien i strukturalnej dostepnosci, takze do
oswiaty wszystkich szczebli, zawodow 1 stanowisk, niezaleznie od pochodzenia
spotecznego, etnicznego, plci czy rasy, co nie oznacza systemowych interwencji
na rzecz rzeczywistej realizacji rownosci szans w toku przejécia przez drogi
ku wyzszym pozycjom spotecznym lub wydobywania si¢ z krggu reprodukcji
nedzy i wykluczenia. Dopiero, wedtug J. Rawlsa, petna demokracja, wlasciwie
socjaldemokracja, silnie akcentujaca zasadg rownos$ci spotecznej, powoduje sys-
temowe dziatania na rzecz zapobiegania niesprawiedliwym rdéznicom na starcie,
w trakcie drog do pomyslnej dorostosci i kompensowania niezawinionych przez
jednostki stanow wykluczenia zyciowego, spolecznego i kulturowego” (tamze,
s. 87). Teoria dystrybucji sprawiedliwosci wedtug Rawlsa to teoria egalitarna.
Rawls mowi o dwoch zasadach sprawiedliwo$ci. Pierwsza przyznaje wszystkim
obywatelom takie same podstawowe prawa — wolnos¢ stowa, sumienia, wyzna-
nia i tak dalej. Ta kwestia jest wazniejsza od kwestii uzytecznosci spotecznej
i ogolnego dobrobytu. Druga zasada (zasada réznicowania) dotyczy rownosci
spolecznej i ekonomicznej. Chociaz nie zaktada rownej dystrybucji dochodow
i bogactwa, dopuszcza wylacznie takie nierownos$ci spoteczne i ekonomiczne,
ktore dzialajg na korzys¢ najgorzej sytuowanych cztonkow spoteczenstwa (San-
del, 2013, s. 193—194).

Rawls wyraza znang prawdg, ze to, jak sprawy si¢ maja, nie oznacza, ze tak
wlasnie powinny si¢ mie¢: ,,Naturalna dystrybucja nie jest sprawiedliwa ani
niesprawiedliwa; nie jest tez niesprawiedliwe, ze ludzie rodzg si¢ w okreslo-
nych spotecznych pozycjach. Sg to po prostu fakty naturalne. Sprawiedliwe czy
niesprawiedliwe jest to, w jaki sposob instytucje z tymi faktami sobie radzg”
(Rawls, 1994, s. 147). Sprawiedliwe spoteczenstwo wedtug Rawlsa wymaga sil-
nego poczucia wspodlnoty i musi znalez¢ jakis sposob na to, zeby obywatele czuli
odpowiedzialnos¢ za losy catego kraju i brali pod uwage dobro wspolne. Potrze-
bujemy silniejszego i bardziej zaangazowanego spoleczenstwa demokratyczne-
go niz to, do ktorego si¢ przyzwyczailiSmy. Sprawiedliwo$¢ nie moze oznaczaé
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maksymalizacji uzytecznosci lub dobrobytu czy poszanowania wolnosci wybo-
ru — faktycznych wyboréw dokonywanych przez ludzi na wolnym rynku (liber-
tarianizm) albo hipotetycznych wyborow, jakich ludzie dokonaliby w pierwotnej
sytuacji rownosci (liberalny egalitaryzm). Sprawiedliwo$¢ wedtug Rawlsa pole-
ga na krzewieniu cnoty i szukaniu dobra wspdlnego (Sandel, 2013, s. 351).

Koncept wartosci sfery publicznej Buksinskiego oraz konstatacje Szahaja
czy Rawlsa sg dobrym punktem wyjscia do podjecia dyskusji nad wartosciami
w sferze ksztalcenia, warto$ciami operacyjnymi, jakie stawiane sa wspotczes-
nym instytucjom, w ktorych realizowane ma by¢ ksztatcenie specjalne. Bez
watpienia ma by¢ to przestrzen dla sprawiedliwosci spotecznej, w ktorej coraz
bardziej wypiera si¢ rozmaite przejawy dominacji. Argumenty na rzecz spra-
wiedliwosci spotecznej, jak i argumenty oparte na przestankach moralno-filozo-
ficznych, okreslaja dzi$§ ksztalt polityki panstwa w sferze edukacji. Najogolniej
mozna powiedzie¢, ze nowy model edukacji wpisywany jest w szerszg perspek-
tywe praw czlowieka, w mysl ktorej wszelkie formy segregacji sa moralnie zte.
Szkota, w §wietle gtoszonych oficjalnie haset, ma dostarczy¢ modeli dla nowych
form stosunkow spotecznych, ma by¢ medium na rzecz rozszerzania potencjatu
mozliwosci zycia w sprawiedliwym spoteczenstwie. Wizje takiej szkoty uosa-
bia hasto ,,szkoty dla wszystkich”, szkoty opartej na inkluzyjnym podejsciu
(edukacji wiaczajacej). Przekonanie o takiej samej wartosci kazdego cztowieka
oraz zalozenie, ze kazdy ma prawo do uczestniczenia we wspdlnych dziataniach
w spoteczenstwie (takze w edukacji), pozwala uznacé, ze wtaczanie oparte jest na
demokratycznych ideatach. Wlaczenie polega na uszanowaniu praw kazdej jed-
nostki, zgodnie z zalozeniem, ze wykluczenie ze spoleczenstwa jest niesprawie-
dliwe. Rowno$¢ to zasadnicza warto$¢ wiaczania. Idea ksztalcenia wlaczajacego
opiera si¢ wlasnie na rownosci w dostepie do szeroko pojetych narzedzi wlasne-
go, indywidualnego rozwoju. Jego podstawa jest dostep do edukacji, ktory nie
konczy si¢ na mozliwo$ci umieszczenia dziecka w szkole.

Przypomne, ze dyskurs edukacyjnych inkluzji os6b marginalizowanych,
zdominowany poczatkowo przez pedagogike potrzeb specjalnych, rozszerzyt si¢
o dyskurs wlasciwy dla pedagogiki i socjologii krytycznej. Szczegolne miej-
sce zajat wsrod teoretykdw oporu. Henry A. Giroux ujat to nastgpujaco: ,,Jako
transformatywni intelektuali$ci, jako majacy wizje spoteczng, petni zaangazo-
wania pedagodzy, musimy walczy¢ kolektywnie o uczynienie szkot publicznych
demokratycznymi sferami publicznymi, gdzie wszystkie dzieci, niezaleznie od
rasy, klasy, plci i wieku mogg uczy¢ sie, co oznacza by¢ w stanie uczestniczy¢
w pelni trwajacej walce, dazac do uczynienia z demokracji medium na rzecz
rozszerzania potencjatu i mozliwosci, dotyczacych tego, co oznacza by¢ czto-
wiekiem i zy¢ w sprawiedliwym spoteczenstwie” (za: Melosik, 1994, s. 65). Zbi-
gniew Kwiecinski (2014, s. 89) wyraza podobne stanowisko, twierdzac, ze nikt
i nic nie moze uwolni¢ nas, pedagogéw, od wskazywania instytucji edukacyj-
nych jako zobowigzanych do minimalizowania wykluczania, do ktérego docho-
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dzi najczesciej z udziatem edukacji. Z takiej perspektywy wyprowadza szeroka
konstatacje: ,,Inkluzja jawi si¢ jako imperatyw moralny, zasada polityczna, do-
bra jako$¢ dyskursu publicznego, jasnos$¢ kryteriow ocen, otwarto$¢ na rdznice
i typy orientacji, rowne traktowanie wszelkich odmiennosci, usuwanie barier,
negatywne reagowanie publiczne na jezyk agresji, ksenofobii i naznaczania in-
nosci, stwarzanie okazji i instytucji ponownej szansy, konstruktywne przeciw-
stawianie si¢ pozbawiania specjalistycznej opieki i pozostawiana ludzi stabych
1 bezradnych samym sobie. Zarazem jednak inkluzja nie moze oznacza¢ na-
rzucania, aneksji, zagarniecia, zawtaszczania, nadawania rzekomej autonomii,
pozbawiania samodzielno$ci, a takze nie moze polegaé na akceptacji dla prob
dominacji spolecznej przez dotychczas marginalizowane mniejszosci” (tamze,
s. 89). Stanowisko Giroux czy Kwiecinskiego silnie nawigzuje do teorii spra-
wiedliwosci Rawlsa. Kwiecinski mowi o réznych formach edukacji, nie utoz-
samiajgc jej jedynie ze szkota. Krzewienie solidarnosci i poczucia wzajemnej
odpowiedzialnosci, ktore sg warunkiem sprawiedliwego spoleczenstwa, Rawls
upatruje takze w szerokich dziataniach na rzecz obywatelstwa w demokracji,
w tym odpowiedniego sposobu wartosciowania praktyk spotecznych.

Jaki zbior wartosci operacyjnych przypisany jest ,,szkole dla wszystkich”?
Podejscie wlaczajace wigze si¢ z szacunkiem dla wszystkich uczniéw i pracow-
nikow szkoty, z dazeniem do zwickszenia uczestnictwa i aktywnosci uczniow
w spotecznosci szkolnej przy rownoczesnym ograniczeniu zjawiska wyklucze-
nia, ze zmiang sposobu funkcjonowania szkoty w taki sposob, aby mozliwe byto
uwzglednienie w praktyce szkolnej zréznicowanych potrzeb uczniow. Integracja,
a w szczegolnosci jej spadkobierca — wiaczanie (inkluzja), oznacza wiec rady-
kalne zmiany, ktore musza si¢ dokona¢ w zwyktym systemie edukacji. W mysl
definicji UNESCO ,,edukacja wtaczajaca, jest nieustannie trwajacym procesem
ukierunkowanym na oferowanie wysokiej jakosci edukacji dla wszystkich oraz
poszanowanie roznorodnosci, roznych potrzeb i zdolnosci, wlasciwosci i oczeki-
wan uczniéw i spotecznosci eliminujgcym wszelkie formy dyskryminacji” (za:
Papuda-Dolinska, 2012, s. 427). Grzegorz Szumski zauwaza, ze jest to wizja
edukacji (nie tylko uczniow z niepelnosprawnosciag), ktora jest transcendent-
na wobec zastanej rzeczywistosci. Ze wzgledu na swoj radykalizm nie zostala
ona dotad urzeczywistniona i mozna przypuszczac, ze nigdy urzeczywistniona
w pelni nie bedzie. Autor uznaje jej urzeczywistnianie za najpowazniejsza dzis
droge postgpu pedagogiki specjalnej i ksztatcenia specjalnego, a takze za wazna
wizje reformy szkoty jako takiej. Zaniechanie wysitkow na rzecz realizacji tego
projektu, jak twierdzi, doprowadzi do regresu ksztatcenia 0sob ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, pedagogiki specjalnej, a takze zniweczy mozliwos¢
poprawy catego systemu szkolnego (Szumski, 2014, s. 127). Instrumentem po-
zwalajacym inicjowac proces zmian, diagnozowac sytuacje placowki, tworzy¢
program zmiany, wdraza¢ zmiany i oceniac te juz wprowadzone stanowi Indeks
na rzecz wigczania (Index for Inclusion) opracowany przez Brytyjskie Centrum
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Studiow nad Edukacja Wlaczajaca (Centre for Studies on Inclusive Education
— CSIE).Tworcy Indeksu zaktadaja, ze o poziomie przygotowania placowki do
wlaczania decyduja trzy wymiary jej funkcjonowania: kultura, struktury, prak-
tyki. Kultura wiaczajaca traktowana jest jako podstawa do zbudowania instytu-
cji, a w istocie wspolnotowej wiezi, ktora wyraza sie w gotowosci do wzajemnej
wspolpracy i pomocy. Struktury wlaczajace obejmuja taki sposob organiza-
cji szkoty, w ktérym wszystkie podejmowane dziatania podporzadkowane sa
idei szkoty dla wszystkich. Istotng role odgrywaja tu sposoby tworzenia grup
uczniowskich. Wiaczajgce praktyki to metody nauczania i wychowania dostoso-
wane do roznorodnosci uczniéw (Szumski, 2010). Prace ttumaczeniowe w Pol-
sce oraz adaptacja narzedzia zostaly przeprowadzone w ramach projektu pt.
»Szkota dla wszystkich — adaptacja narzgdzia Index for Inclusion do ewaluacji
i rozwoju inkluzji w szkotach podstawowych, gimnazjalnych oraz specjalnych”.
Proces adaptacyjny zostatl przeprowadzony przez zespot kierowany przez Do-
rote Wiszejko-Wierzbicka w latach 2010-2011. Wydanie polskie, zatytutowane
Przewodnik po edukacji wigczajgcej — rozwoj ksztatcenia i uczestnictwa w zyciu
szkoty (Booth, Ainscow, 2011), jest rodzajem ,,podrecznika dla szkoty”, zawie-
rajacego opis procesu planowania i wdrazania zmian, poprzedzonych rozpozna-
niem i weryfikacja jej zasobow pod katem rozwoju edukacji wlaczajacej. Jak
podkresla kierownik polskiego zespotu, punktem docelowym pracy z Przewod-
nikiem jest: tworzenie inkluzyjnej kultury, wypracowanie inkluzyjnej polityki
szkoty oraz przetozenie ich na praktyke szkolng. Jest to zatem postgpowanie
uwzgledniajace nastepujaca logike dzialania: ,,(a) uSwiadomienie i zrozumienie
wartosci przyswiecajacych edukacji wiaczajacej (Czym jest edukacja wlaczaja-
ca? Na czym polega? Co z tego wynika?); (b) okreslenie barier utrudniajacych
rozwo0j edukacji wlgczajacej w szkole i, z drugiej strony, okreslenie zasobow,
jakie moga zosta¢ w tym celu wykorzystane (Czy rzeczywiscie wszystkie dzieci
maja réwny dostep i mozliwos¢ pelnego uczestnictwa w ksztalceniu w naszej
szkole? Jesli nie, to jakie bariery o tym stanowia? Jakie posiadamy zasoby, ktore
moga nam to utatwic?); (c) opracowanie konkretnych rozwigzan, bazujacych na
posiadanych zasobach, ktore pozwola na usunigcie badz ograniczenie barier (Co
mozemy zrobi¢, z jakich zasobow skorzysta¢, aby usunaé bariery?); (d) wdro-
zenie rozwigzan oraz ich ewaluacja (Czy wypracowane i wdrozone przez nas
rozwigzania przyniosty oczekiwane skutki, tj. czy pozwolilty na ograniczenie
badz usunigcie barier w dostepie 1 pelnym uczestnictwie w edukacji w naszej
szkole uczniom o réznych potrzebach?)” (Wiszejko-Wierzbicka, 2012, s. 82—83).

Projekt szkoty dla wszystkich uosabia zerwanie z projektami rozwojowymi,
ktore dawaty si¢ uzasadnic — jak okreslat to Heinrich Dauber (1997, s. 159), ,,zna-
nymi z historii idei kolonialnych dwoma zasadniczymi wzorcami: potrzebujacy
wychowania i zacofany tubylec potrzebujacy rozwoju”. Oczekiwanie, uzywajac
terminologii autora, dotyczy innego zajmowania si¢ przede wszystkim wlasnym
$wiatem (Pierwszym Swiatem), a nie chorobliwego zajmowania si¢ Trzecim
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Swiatem. W konteksécie wlaczania uczniéw z niepetnosprawnoscia podkresla
sig, ze szkoty, aby mogty by¢ okreslane jako inkluzyjne, ,,musza uznac, ze wick-
szo$¢ ich dotychczasowej praktyki i sposobu myslenia byta oparta na «medycz-
nym schemacie niepetnosprawnosci», czyli postrzegano uposledzenie jako pro-
blem, a nie niepetnosprawnos$¢, i skupiano si¢ na tym, aby uczyni¢ dziecko jak
najbardziej normalnym. Szkoty, ktore chca petni¢ funkcje szkot inkluzyjnych,
muszg przyjac¢ podejscie (metode) «spotecznego schematu niepetnosprawnosci»
oraz okresli¢ bariery (Srodowiskowe, dotyczace strategii nauczania i uczenia sig,
postaw zachowan oraz organizacji i zarzadzania), ktoére uniemozliwiajg petne
uczestnictwo dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w procesie edu-
kacyjnym oraz powodujg nieche¢ spoteczenstwa wobec niepelmosprawnych.
Ale dotyczy to réwniez dzieci i mtodziezy marginalizowanej z powodu biedy,
pochodzenia, rasy czy narodowos$ci, nieprzystosowanej spotecznie i zagrozone;j
nieprzystosowaniem” (Zacharuk, 2011, s. 2).

Waga edukacji wiaczajacej przy rozwigzywaniu problemu nieréwnosci edu-
kacyjnych zostata podkreslona w maju 2009 r. przez Rad¢ Unii Europejskiej
w celach strategicznych ram europejskiej wspotpracy w dziedzinie ksztatcenia
i szkolenia (ET2020). Jak zauwazyta Rada, poprzez edukacj¢ nalezy zwalczaé
wszystkie formy dyskryminacji oraz zapewni¢ mlodym ludziom pozytywne
relacje z ich réwiesnikami wywodzacymi si¢ z roznych srodowisk. Na mocy
ustawy z dnia 3 grudnia 2010 r. o wdrozeniu niektorych przepisoéw Unii Eu-
ropejskiej w zakresie rownego traktowania (Dz. U. 2010, Nr 254, poz. 1700
z pozn. zm.) wykonywanie zadan dotyczgcych realizacji zasady rownego trak-
towania powierzono Pelnomocnikowi Rzgdu do Spraw Rownego Traktowania
i Rzecznikowi Praw Obywatelskich. Nalezy jednak podkresli¢, ze kazdy mi-
nister odpowiedzialny jest za polityke rownego traktowania i przeciwdziatania
dyskryminacji w ramach swoich kompetencji. Petnomocnik Rzadu do Spraw
Réwnego Traktowania opracowat Krajowy Program Dzialan na Rzecz Row-
nego Traktowania na lata 2013-2016, w ktorym obszar IV dotyczy rownego
traktowania w edukacji. Doswiadczeniem ostatnich lat jest wspotpraca pomie-
dzy Fundacja na rzecz Roéznorodnosci Spotecznej (FRS) a szkotami w zakre-
sie opracowania i wdrozenia wewnatrzszkolnych polityk rownego traktowania
— tzw. Kodeksow Rownego Traktowania (KRT). KRT okre$la najwazniejsze
warto$ci 1 cele szkoty dotyczace rownego traktowania, a takze sposoby ich
realizacji (Kozakoszczak, 2015).

Zrodta nowych rozwiazan w ksztatceniu 0sob z niepetnosprawnoscia oficjalnie
wigzane s3 z warto$ciami spotecznymi. Odrebng sprawa jest jednak, jakie warto-
$ci przesadzily o wdrazanych panstwowych regulacjach dotyczacych ksztatcenia
uczniéw niepetnosprawnych i o ,,otwieraniu” si¢ szkot na uczniow z niepeino-
sprawnoscia. Odwotujac sie do koncepcji zaleznosci pomigdzy regulacja ekono-
miczng i spoteczng w kontekscie wartosci, zaproponowang przez Erica Wind-
holza i Graeme’a Hodge’a, mozna wnosi¢ o dwojakim ksztalcie tej zaleznosci:
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(1) regulacja spoteczna moze stanowi¢ element (ograniczenie) regulacji ekono-
micznej i wowczas wartosci ekonomiczne, takie jak efektywnos¢, konkurencja,
innowacyjno$¢, beda mialy charakter nadrzedny; (2) regulacja spoleczna jest
nadrzedna wobec ekonomicznej i wowczas wartosciami pierwszorzgdnymi sa:
sprawiedliwo$¢, rownos¢, solidarno$¢ spoteczna, natomiast wartosci ekonomicz-
ne staja si¢ wartosciami drugorzednymi, realizowanymi w takim zakresie, kto-
ry nie koliduje z celami stawianymi w ramach regulacji spotecznej (Borkowska,
2013). W naszej sytuacji daje si¢ przywota¢ wiele argumentow, ktore wskazuja
na znaczenie wartosci ekonomicznych dla wprowadzanych zmian w ksztalceniu.
Kalkulacja i wyrachowanie jest takze taktyka szkot (Sadowska, 2005). Zauwaze
na marginesie, ze wazng troska teorii wartosci publicznych jest uchronienie sfery
publicznej przed wystepujacymi w niej dgzeniami, by osiagnac cele jak najtanie;j,
opierajac si¢ na kryteriach utylitarnych, i stosowanie metod znanych z rynku eko-
nomicznego. Warto tez przywota¢ trafng konstatacje Johna Bakera i Gerry’ego
Gadena (2000, s. 43): ,,Jesli jednakowy szacunek dla kazdej osoby ma by¢ istotng
warto$cig w edukacji i warto$¢ ta ma by¢ wcielana w praktyce edukacyjnej, to nie
wystarczy, ze bedzie si¢ to przejawia¢ wytacznie w odpowiednim rozdzielaniu
srodkow przez witadze i instytucje osSwiatowe”.

O szkole zaangazowanej w zmiane spoleczng — wartos$¢ jako wyznacznik
dzialania nauczyciela

W aktywistycznym (podmiotowym) rozumieniu postepu spoteczenstwa za
tworce i sprawce dziejow uznany zostaje czlowiek. Takie ujecie postepu — jak
podkresla Piotr Sztompka (2003, s. 448—452) — pozwala umiejscowi¢ kryterium
miary postgpowosci nie w jakiej$ wyobrazonej przysztosci, lecz w realnej te-
razniejszosci; nie w tym, do czego spoleczenstwo zmierza, lecz w tym, czym
aktualnie jest. Koncepcja aktywistyczna postepowos¢ spoleczenstwa pozwa-
la rozumie¢ jako jego zdolno$¢ do tworczego przeksztalcania si¢. Wyznaczaja
ja cechy jednostek, warunki, w ktorych ludzie podejmuja dziatania, panujacy
w spoteczenstwie stosunek do tradycji. Aktywistycznie (podmiotowo) rozumia-
ny postep narzuca prosta odpowiedz na pytanie, kto jest cztowiekiem postepo-
wym. Oto6z albo ten, kto przyczynia si¢ do budowania warunkéw spotecznych
umozliwiajgcych samoprzeksztatcanie si¢ spoleczenstwa, albo ten, kto warunki
zastane stara si¢ maksymalnie wykorzystywac i poszerzac. Pierwsi to organiza-
torzy, reformatorzy, rewolucjonisci, politycy, dziatacze, ale takze ideologowie,
moralizatorzy, intelektuali$ci, nauczyciele konstruujacy reguty gry, struktury,
w ramach ktorych toczy si¢ zycie spoteczne, i1 ksztattujacy umysty, postawy,
dazenia cztonkéw spoteczenstwa. Dla tej kategorii miernik postepowosci to
budowanie struktur otwierajacych, a nie zamykajacych pole dziatan, struktur
emancypacji, a nie zniewolenia. Drugg grupg uczestnikow zycia spolecznego
sa zwykli ludzie. Ich postgpowos¢ wyraza si¢ zarowno w wykorzystywaniu do
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maksimum istniejacego pola mozliwosci, szans, srodkow, jak i poszerzanie gra-
nic mozliwosci, niegodzenia si¢ na arbitralne ograniczenia.

Przypomnie¢ nalezy, ze koncepty w pedagogice specjalnej przenosza dzisiaj
uwagg z koncentracji na miejscu edukacji czy tez rehabilitacji osob z niepet-
nosprawnoscig (ktore stanowito klucz zmian) na cel podejmowanych dziatan.
Przyjmuje si¢ tutaj przede wszystkim, ze osoba niepetnosprawna ma prawo de-
cydowac o przebiegu wlasnego zycia. Konsekwencjg uznania tego prawa jest
przygotowanie 0sob niepelnosprawnych do samodzielnego formutowania pla-
néw zyciowych i przejmowania odpowiedzialnosci za skutki wtasnego postepo-
wania. Uznaje sig, ze osoba z niepetnosprawnoscig sama moze przyczynic si¢ do
realizacji postulatu traktowania oséb niepelnosprawnych jako petnoprawnych
podmiotéow zycia spotecznego. Miejsce, jakie osoba niepelnosprawna zajmuje
w zyciu spotecznym, jest miejscem zaleznym od wlasnej aktywnosci (Kowa-
lik, 2001; Krause, 2010). Wazne wzorce dla wykonywania tych zadan wyznacza
pedagogika emancypacyjna, dla ktorej wychowanie jest §wiadomym procesem
nabywania i doskonalenia kompetencji podmiotu, warunkujacym jego gotowos¢
do przekraczania ograniczen i stereotypdw, upominania si¢ o swoje prawa, argu-
mentowania potrzeby ich posiadania, wytyczania drogi do ich osiggania oraz ko-
rzystania z nich w celu rozwijania siebie i innych (Czerepaniak-Walczak, 2006).

Wzmocnienie wzajemnego szacunku w spoleczenstwie jest zadaniem ze
wszech miar publicznym. Jakie spojrzenie na rozszerzanie mozliwosci zycia
w sprawiedliwym spoteczenstwie daje pedagogika? Zbyszko Melosik (2003,
s. 19), odnoszac si¢ teorii 1 praktyki edukacyjnej w kontekscie kultury wspotcze-
snej, stwierdza: ,,Szukamy «edukacji adekwatnej», zarowno w kontekscie teorii,
jak 1 praktyki, takiej, ktora wywiera realny wptyw na mtode pokolenie i ktora
moze stanowi¢ zrédto zmiany spolecznej. « Adekwatnosé» nie oznacza w tym
konteks$cie nic innego, jak «wrazliwo$¢» na otaczajaca nas rzeczywistos¢ i jej
przemiany oraz otwarcie na nowe propozycje w zakresie poznawania, wyjasnia-
nia i opisywania $§wiata, jak rowniez na nowe idee. To z kolei wigze si¢ ze statg
gotowoscig do rezygnacji z dotychczasowych nawykow myslenia, do kwestio-
nowania wilasnych «konceptualnych schematow»”. Astrid Mgczkowska (2002)
wskazuje na znaczenie ksztaltowania rekonstrukcyjnej kompetencji ucznia,
z czym nieodtacznie zwigzane sg nauczycielskie konceptualizacje wymagan dy-
daktycznych. U podstaw ksztaltowania rekonstrukecyjnej kompetencji lokuje kil-
ka zatozen: (1) jakos¢ spoteczenstwa jest tworzona przez aktywnos¢ jednostek
ludzkich dziatajacych w jego przestrzeni; (2) podmiotowos¢ spoteczenstwa jest,
z jednej strony, wyznaczona przez zastane fakty spoteczne, z drugiej zas — przez
potencjal zmiany prezentowany przez jego cztonkow; (3) warunkiem ewolu-
cyjnego wyjscia spoleczenstwa poza etnocentrycznie konstruowang tozsamosé
jest solidarno$¢, rozumiana jako ciggte dazenie do poszerzania zasiegu ,,my”,
dostrzegania ,,innych jako swoich™; (4) rekonstrukcyjna kompetencja stanowi
uczniowski potencjat do bycia wspottworca swiata spolecznego, do ktorego
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nalezy. Ksztaltowanie rekonstrukcyjnej kompetencji ucznia zaktada potrzebe
wpisywania w program edukacji r6znic 1 sprzecznosci informacyjnych jako
podstawy konfrontacji poznawczej. Idzie o odczucie przez ucznia problema-
tycznos$ci spotecznie konstruowanego swiata, odczucie oparte na przekonaniu,
ze $wiat kultury jest §wiatem konstruowanym i dlatego poddajacym si¢ rekon-
strukcyjnym dzialaniom podmiotu. Przedmiotem wymagan dydaktycznych sta-
je si¢ reorganizacja tresci przekazu dydaktycznego, ktora moze wykraczaé poza
jej obszar zamkniety przestrzenia logiczng 1 znaczeniowa, wazny jest sens sta-
wianych zadan, relacja migdzy uczniem a nauczycielem, tworzenie konfliktow
poznawczych i aksjologicznych w miejsce ich pozorowania. Wartos¢ wiedzy nie
moze dzi$§ tkwi¢ w jej pewnosci, lecz w refleksyjnos$ci, a nawet w wywotywaniu
niepewnosci.

Podstawe naszych programow i podrgcznikow, mowigc stowami Kwiecin-
skiego (1992), charakteryzuje nietolerancja strukturalna, przejawiajaca si¢ po-
wielaniem zastanej przez autoréw determinacji mocy istniejacych struktur spo-
fecznych, ekonomicznych, politycznych i kulturowych. Przekaz ten zdefiniowaé
mozna jako przekaz wzorcow, doswiadczen pokolen funkcjonujacych w zastane;
przez cztowieka kulturze, z okre§lonym sposobem ich interpretacji, a wigc jako
narzucone do powszechnej admiracji. Potwierdzeniem tych stow sg wyniki ba-
dan ukierunkowanych na poszukiwanie odpowiedzi na pytanie, jaki obraz §wia-
ta (czy obrazy $§wiata) prezentuja dziecku wspotczesne podreczniki (Sadowska,
2005; Zalewska, 2013). Takie pytanie jest rOwnoczesnie pytaniem o potencjat
socjalizacyjny podregcznika, na ktory sktadaja si¢ rekomendowane systemy war-
tosci, wzorce 1ol spotecznych, postaw i interpersonalnych relacji, zakres pode;j-
mowanej tematyki oraz sposob jej konceptualizacji. Ponadto istotne sa modele
organizacji procesu uczenia si¢ zwigzane z obudowa metodyczng podrecznika,
poniewaz poprzez dobor ¢wiczen, polecen i zadan zostaja okreslone granice
uczniowskiej autonomii poznawczej i etycznej. W kontekscie problematyki osob
niepelnosprawnych, jak wskazuje Stawomira Sadowska (2005), w zdecydowa-
nej wigkszosci podrecznikow pomija si¢ osoby niepetnosprawne, a w wielu se-
riach podrecznikéw ilo§¢ przyktadow zamyka sie w kilku tekstach. Jednak bar-
dziej znaczacy jest fakt, ze teksty szkolne o osobach z niepetnosprawnoscia oraz
zaproponowane w podrgcznikach pytania i polecenia do tekstéw kieruja uwage
ucznia na odbiegajaca od normy sprawnos¢ oraz uczucia smutku, leku dziecka
z niepelnosprawnoscig przed kontaktem z dzieckiem pelnosprawnym i radosci
jako efektu kontaktu. Prezentacja 0s6b niepelnosprawnych kaze interpretowaé
ich sytuacje¢ w kategoriach ,,gorszy” czy tez ,,wymagajacy pomocy”. Logika so-
cjalizacji i logika edukacji wigc w tym zakresie si¢ od siebie nie r6znig.

Dziatanie edukacyjne to takie, w ktorym kontrolowane sg wartosci, cele, tre-
$ci edukaciji, a w tej kontroli podstawowa jest refleksja nad tym, o jaki obraz czlo-
wieczenstwa nam chodzi. W ksztattowaniu §wiatopogladu, obrazu cztowieka,
moralnos$ci zawsze podstawowa jest troska o przyszty ksztatt spotecznego zycia.
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Jest to tez klucz do ksztattowania kultury witaczajacej. Narzedziem ksztattowa-
nia takiej kultury szkoly sa wspolnie wypracowane i podzielane przez nauczy-
cieli wartosci. Przy czym nie chodzi tu tylko o ogolna wizje i misje, ale o bardzo
konkretne wyobrazenie tego, co kazdy pracownik moze zrobi¢, aby szkota byta
taka, jakg by¢ powinna. Odwotujac sie¢ do dyrektyw dla szkot wiaczajacych,
odnoszacych si¢ do organizacji nauczania, wypada przypomnie¢ dwie z nich:
(1) nauczyciele planuja, przegladaja materiat i nauczajg w ptaszczyznie partner-
skiej, (2) na lekcjach rozwija si¢ umiejetnos¢ rozumienia roznicy.

Kulturowa oczywisto$¢ a projekty ksztalcenia nauczycieli: kwestie
moralnego maksymalizmu i moralnego minimum

Poszukujac punktu oparcia dla dalszych analiz, odwotatam si¢ do pogladu
Walzera na temat minimalistycznej i maksymalistycznej moralnosci, ktory $ci-
sle wigze si¢ z rozréznieniem Wiliamsa na ,,geste” (thick) 1 ,,rozrzedzone” (thin)
pojecia moralne. Odwotanie do tych uje¢ jest potrzebne, by podjac dalsza dysku-
sj¢ nad dziatalno$cig edukacyjng nauczycieli, wyborami wartosci, wedtug kto-
rych cztowiek begdzie zyt. W odniesieniu do tych poje¢ rozwazania obejma takze
zadania uniwersytetu.

Ujecie w jednolite ramy interpretacyjne poje¢ moralnych jest niemozliwe.
Przestrzen interpretacji odwoluje si¢ do dwoch kluczowych modeli, ktorych
ramy wyznacza ich ,,gestos¢” badz ,,rozrzedzenie”. Minimalizm moralny (thin
morality) operuje takimi pojeciami, jak legalny, dozwolony, wlasciwy, stusz-
ny, najczesciej w odniesieniu do $cisle okreslonych regulacji i miernikow, ktore
okreslajg proceduralne ramy tego, co dozwolone, nakazane i zakazane. W roz-
réznieniu Wiliamsa to pojecia rozrzedzone. W warstwie deskryptywnej sa one
o tyle ubogie, ze powigzane z dos¢ jednoznacznie sformutowanymi kryteriami.
Aby zachowaé si¢ poprawnie, postepowac stusznie, dziata¢ legalnie, wystar-
czy zna¢ wzorzec, kryteria i normy poprawnosci, stusznosci oraz legalnosci.
Cos jest poprawne ze wzgledu na kryteria wyznaczajace tg poprawnosc, cos jest
stuszne, poniewaz odpowiada ogélnie przyjetym w tym zakresie normom. Co$
jest legalne, poniewaz dozwolone w ramach obowigzujacego prawa. Do tych po-
je¢ mozemy dopasowaé odpowiednie zabarwienie o charakterze ocennym, jed-
nak nie stanowi ono istotnego elementu tresci takiego pojecia (mozna sobie wy-
obrazi¢ kogos, kto wykonujac w petni legalne dziatania czastkowe, doprowadza
ostatecznie do oszustwa). Pojeciom ,,ggstym” za§ w warstwie deskryptywnej
mozna przypisa¢ bogatg zawartos¢ tresciowa. Pojecia geste to nie tylko pojecia
moralne; w przypadku poje¢ moralnych do bogatej w znaczenia tresci docho-
dzi jeszcze zabarwienie o charakterze ocennym. Przyktadami pojec gestych sa:
godnos¢, okrucienstwo, matostkowos¢, fanatyzm, uczciwos$é, rzetelnosé, wol-
nos¢, odpowiedzialnos¢. Jesli mamy odpowiedzie¢ na pytanie, co zrobié, zeby
dziatanie bylo wolne, postepowanie godne, postawa odwazna badz tchorzliwa,
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stajemy przed problemem, ktorego nie sposob rozwigzaé poprzez odwotanie
si¢ do jednoznacznie sformutowanego kryterium. W przeciwienstwie do pojec
rozrzedzonych aplikacja poje¢ gestych musi by¢ zdeterminowana faktycznym
stanem rzeczywistosci. Do bogatych w znaczenia pojg¢ moralnych odwotuje
si¢ wedtug Walzera maksymalizm moralny (thick morality). Walzer zaprzecza
tym stanowiskom, ktore traktuja moralne minimum jako konieczny, a zarazem
wystarczajacy wstep do tego, aby budowa¢ moralne maksimum. W rozumieniu
Walzera moralne minimum jedynie wyznacza powtarzajace si¢ cechy konkret-
nych gestych czy maksymalistycznych moralno$ci (Malek, 2014, s. 213-214).

Jesli zadamy sobie pytanie, do jakich poje¢ odwotywata si¢ tworczyni polskiej
pedagogiki specjalnej, to bez trudu dostrzezemy, ze do poje¢ gestych. Godnos¢
osoby z niepetnosprawnoscig, odpowiedzialno$¢ pedagoga specjalnego Maria
Grzegorzewska stawiata u podstaw myslenia i dziatania pedagogicznego. Opisu-
jac odpowiedzialnos¢, odwotywata si¢ do okreslonych wartosci oraz do rzeczy-
wisto$ci, w obrebie ktorej cztowiek powinien by¢ odpowiedzialny. Dostrzegata
w dziataniu edukacyjnym wage dyscyplinujacego wplywu imperatywow etycz-
nych i zasad moralnych. Wysokie zdolnosci intelektualne nauczycieli wyraznie
taczyta z whasciwymi kwalifikacjami moralnymi. W Listach do mlodego na-
uczyciela podkreslata zadanie wychowania cztowieka, ktory bedzie zdolny do
budowania $wiata, wskazujac, ze ,,musi wychowac si¢ cztowiek, [...] cztowiek,
ktory by chciat wypelnia¢ formy [...] zycia najlepsza trescia, to znaczy zamie-
nia¢ w zycie swoje najlepsze wartosci, ktory by umiat dla sprawy, ktoéra uwaza
za wielkg 1 ponad inne wybrang, nie tylko walczy¢, ale i w codziennym trudzie
dla niej pracowac” (Grzegorzewska, 2002, list 10, s. 52). Dostrzegata, ze ,,[w]
arto$¢ budowy zycia zalezy zawsze przede wszystkim od jakosci jej tresci, uza-
leznionej od wartosci cztowieka, ktory ja tworzy, rozwija i buduje. Musi wigc
ja tworzy¢ czlowiek wolny, etyczny, uspoleczniony i petny” (tamze, s. 5253).
Stowa te wskazuja, ze Grzegorzewska zadanie budowania $§wiata przypisywata
zaré6wno nauczycielom, jak i podmiotom ich wychowania. Oznacza to, ze w jej
rozumieniu dla kazdego projektu edukacyjnego (realizowanego w szkotach czy
na uniwersytetach) kluczowe jest ksztattowanie cztowieka zdolnego do budo-
wania $wiata, a nade wszystko odpowiedzialnego moralnie. Zauwaze, ze odpo-
wiedzialno$¢ moralng mozna wigzac¢ ze swoistym rozumieniem moralnosci jako
etyki, jako etycznej refleks;ji i autorefleksji. Rozumienie jej mozna sprowadzi¢
do wigzania procedur decyzyjnych i dzialan z uniwersalnymi normami i au-
tonomiczna zdolno$cig samookreslenia w $wiecie wyposazonym w minimum
kryteriow praktycznych, do ktérych pojedynczy cztowiek dopasowuje wszelkie
swoje codzienne ,,maksymy”, takze te nowe, ktore tworzy w zwigzku z nowych
zdarzeniami i do§wiadczeniami.

Troska o warto$ci i moralng odpowiedzialnos$¢ jest szczegdlnym wyzwaniem
naszych czasow. Terazniejszo$¢, bedaca czasem nauki i techniki, tworzy szcze-
golne realia naszego dziatania. Interesujace analizy Roberta Kwasnicy (2014)
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wskazuja, ze rozum instrumentalny zawlaszczyt sobie przestrzen zycia spo-
lecznego, w tym przestrzen edukacji. Zeby mysleé o szkole, trzeba opisywa¢ ja
i projektowac jej dziatanie za pomoca takich samych poje¢ i kategorii, ktorymi
myslimy o zasadach wszystkich instytucji (instrumentalna funkcjonalno$¢, tech-
niczna i biurokratyczna sprawno$¢, organizacja). ,,Stownik™ sktada si¢ z okre-
slen dotyczacych celow, planow, strategii, pomiaru efektow, srodkow, réznych
zasobow ludzkich. Ludzkie dziatanie, zeby mozna byto o nim powiedziec, ze jest
racjonalne, musi: mie¢ cel 1 stuzace mu srodki, by¢ powtarzalne (metodyczne),
mie¢ plan i organizacje¢, poddawac si¢ parametryzacji, dawa¢ mierzalne rezul-
taty, podlegac standaryzacji (tamze, s. 98). Charakterystyczne cechy naszego —
ludzi — czasu i techniki, myslenia o celach szkoly Kwasnica (2014, s. 156—157)
okresla w odwotaniu do kultury oczywisto$ci. Myslimy o nich jednowymiarowo,
wasko i jednostronnie, przedkrytycznie (uznajac je nie za to, czym rzeczywiscie
sa, czyli za projekt powinnosci szkoty, lecz za to, czym nie sa, czyli za opis rze-
czywistych jej zadan). Podzielamy myslenie, Ze nieprzemijajacym obowiazkiem
szkoty, uzasadnionym racjonalnie, jest przekazywanie wiedzy naukowo-tech-
nicznej wszystkim ludziom, réwno i sprawiedliwie, bo jednolita i powszechna
jest potrzeba jej posiadania. Kazdy inny projekt celow szkoty jest nieracjonalny
i niezaslugujacy na uznanie. Kulturowa oczywisto§¢ wymusza instrumentalne
myslenie o procesach dziejacych sie w obszarze edukacji (nauczanie, uczenie sig,
wychowanie, ksztalcenie) oraz ich uczestnikach (nauczyciele, uczniowie, rodzi-
ce). Dziatanie musi by¢ skuteczne i zgodne z racjonalnoscia celow. Z celami po-
stulowanymi racjonalno$¢ dziatania szkoty ma zwigzek dos¢ odlegty, posredni,
wybiorczy. W podobnym duchu wypowiadajg si¢ inni pedagodzy (Lewartowska-
-Zychowicz, 2010; Potulicka, Rutkowiak, 2010).

Wiedza budowana w porzadku czynu o ludzkim dziataniu i cztowieku, jak
zauwaza Kwasnica (2014, s. 98), ,,zeby byla racjonalna, powinna byc¢: pewna,
sprawdzalna empirycznie, spdjna, jednoznaczna i zamknigta”. Heterogenicz-
no$¢ wspotczesnego akademickiego dyskursu edukacji wchodzi w konflikt
z kulturowa oczywisto$cia, rzutujaca jednoczesnie na ksztalt studiow. Wydaje
si¢, ze studiowanie — jako oficjalna i powszechnie akceptowana forma korzysta-
nia z dorobku nauki i ksztattowania kultury umystowej i charakteru — ustepuje
dzi$ miejsca ksztalceniu utylitarnych dyspozycji, przygotowaniu do wykonywa-
nia jednoznacznie zdefiniowanej pracy. Utrate tych etosowych wartosci wigzaé
mozna z wprowadzeniem studiéow licencjackich — nastawieniem szkoty wyz-
szej na ksztatcenie konkretnych umiejetnosci. Mankamenty nowego ksztattu
studiow sprawiaja, ze trudno realizowa¢ zamyst uczenia dojrzatego wniknigcia
w praktyke, ktore, jak okresla Joanna Rutkowiak (1995), wymaga wiedzy ztozo-
nej, a do tego niezamknigtej, ,,pulsujacej”. Pedagog na poziomie uniwersyteckim
— opiekun naukowy — nie moze by¢ mistrzem, ktérego zadaniem jest wdroze-
nie mtodego cztowieka (adepta nauki i potencjalnego wyznawce) w ,,najlepsza
teori¢”. Melosik (2003, s. 35) postrzega go bardziej jako nauczyciela geografii,
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,»Z ktorym wspolnie analizuje si¢ rozne fragmenty mapy dyskurséw i okresla si¢
badawcze oraz ideologiczne konsekwencje akceptacji okreslonego stanowiska.
Mozna przy tym przybraé postawe «wiecznego wedrowcay, ktory bedzie nie-
ustannie podrozowal w poprzek dyskursow i badat, w jakich okolicznosciach
mogg one uzyskac status adekwatnosci. Mozna takze wybra¢ sobie «na statey
miejsce pobytu teorig, ktora zafascynuje swoimi mozliwosciami i potencjalem
badawczym. Nie wolno jednak kolonizowac catej mapy wtasnym podejsciem,
wymazywac podejs¢ konkurencyjnych, tworzy¢ biatych plam. Interdyskursyw-
ny i interparadygmatyczny dialog wydaje si¢ w tym kontekscie najbardziej po-
zadang postawa. Trzeba przy tym pamigtac, ze — aby p06j$¢ §ladem uwag J. Rut-
kowiak —mapa jest zawsze dzietem jakiego$ «kartografa», co obliguje wedrowca
do potrdjnego krytycyzmu: w zakresie wybierania mapy, w kwestii czytania jej
oraz odno$nie do wyboru wilasnej drogi, ktéra mapa tylko pomaga okresli¢”.

Narzucanie uniwersytetom splyconych zadan dewaluuje proces studiowa-
nia jako krytycznego, refleksyjnego badania, ktory stanowi tworzywo ludzkiej
praktyki. Zagrozeniem mentalnego ksztattowania studentow jest ponadto przed-
stawianie propozycji bazujacych na wiedzy odkrytej w innych warunkach po-
litycznych, spotecznych, historycznych. Zatozeniem jest, ze kazda specjalnosé¢
powotywana na studiach nienauczycielskich czy specjalizacja nauczycielska po-
winna mie¢ solidne fundamenty, rusztowanie i obudowanie wynikami badan.
Czesto jednak jest tak, ze nowe specjalnosci nie zachowuja zbieznosci ze specy-
fika poszczegolnych osrodkow akademickich. Mozna powiazaé to z faktem, ze
uniwersytety, stajac si¢ wspolczesnie obiektem intensywnego nacisku ze strony
rynku, podejmujg dziatania w celu przyciggnigcia coraz wigkszej liczby ,tury-
stow”. Dochodzi do namnozenia si¢ ,,przestrzeni turystycznej” i oczekiwania
turystycznego zachowania (Sadowska, 2014). Wystarczy zauwazy¢, ze wspot-
czynnik skolaryzacji utrzymujacy si¢ w poczatkach lat 80. XX w. na poziomie
nieco powyzej 4% wzrost do ok. 50%.

Rozszerzajac t¢ analize poza przestrzen uniwersytetow, mozna przesledzi¢
udziat innych instytucji okreslajacych i organizujacych codzienno$¢ dzialania
nauczycieli. Jeszcze raz podkresle, ze nauczycieli mentalnie ksztattuje (ubez-
wlasnowolnia) wiele elementéw systemu szkolnego, w ktore uwiktani sg zawo-
dowo, czy bieg codziennych zdarzen z calym arsenatem jezykowym obecnym
w dyskursie publicznym (np. rynek, klient, beneficjent). Zagrozenia w systemie
szkolnym to rynek wydawniczy podrecznikdw, poradnikéw metodycznych, kto-
ry mentalnie ksztaltuje osoby odpowiedzialne za wychowanie mtodych ludzi.
Inne to niska jako$¢ kursow i form doskonalgcych. Glowne stabosci tych form to
inicjowanie zmian drogg nasladownictwa przy obecnosci hasta naukowosci, na-
rzucanie rozwigzan w oderwaniu od glebszego sensu i teorii czy infantylizacja
doskonalenia pedagogdéw i nauczycieli — zachecanie do zachowan dziecigcych
oraz wykorzystywanie form komunikacji niebudujacych ich zawodowej godno-
$ci, a tym bardziej autonomii pedagogicznej. Te ograniczenia, jak si¢ wydaje,

CNS nr 3(33) 2016, 37-57



Ksztalcenie 0sob niepetnosprawnych uwikiane w wartosci... 53

nie s3 u$wiadamiane przez oba podmioty tej relacji. Powiem tylko, ze uczest-
niczytam w jednej z takich form, ktorg okresli¢ nalezaloby wyjazdem studyj-
nym do jednego z europejskich krajow. Wyjazd na certyfikacie opatrzony byt
okresleniem Migdzynarodowe Seminarium Naukowe. Z naukg nie miato to nic
wspolnego, a eksponowanie zewnetrznego ogladu oraz oczekiwanie zachowan
infantylnych nie budowato zawodowej godnosci, refleksyjnosci, odpowiedzial-
nosci 1 wolnos$ci uczestnikow programu.

Czy nie jest tak, ze rzeczywisto$¢ w przestrzeni naszego szkolnictwa wyzsze-
go (a takze doskonalenia) coraz bardziej przypomina tg, jaka Allan Bloom (2012)
opisat w nawiazaniu do rzeczywisto$ci w Stanach Zjednoczonych Ameryki? Tytut
jego pracy jest znaczacy — Umyst zamkniety. O tym, jak amerykanskie szkolnictwo
wyzsze zawiodto demokracje i zubozyto dusze dzisiejszych studentow. Doswiad-
czenie akademickie wskazuje, ze zainteresowania studentow nie koncentruja si¢
na wielkich kwestiach etycznych, a uniwersytety, dazac do ,,bycia na biezaco”, za-
tracaja to, co w idei uniwersytetu najwazniejsze. Trudno w nich szuka¢ warunkow
dla doskonalenia etycznego, o ktdre upominata si¢ tworczyni polskiej pedagogiki
specjalnej. Proces ten odnosita do umiejetnosci krytycznego spojrzenia na samego
siebie i $wiat, jak i do skonkretyzowanej autorefleksji nad kwestig rzetelnosci (Plu-
tecka, 2005, s. 115). Tropienie sit hamujacych i wyzwalajgcych program postepu
spotecznego, rowniez z uwzglednieniem jawnego i ukrytego programu kategorii
kultury na uniwersytecie i w innych instytucjach, jest dla nas wyzwaniem badaw-
czym. W ten sposob mozemy wiaczy¢ si¢ w rozwdj praktycznego podejscia do
budowania przestrzeni wspotobecnosci. Bariery zmian kultury szkoty czy uni-
wersytetu tkwig w niej samej. Zmianie status quo sprzyja wydobycie przejawow
wzoréow kultury réznych instytucji okreslajacych i organizujacych codziennos¢
nauczycieli oraz poddanie ich refleks;ji (Sadowska, 2015).

Zakonczenie

»Wiladza, jakg nad nami sprawuje kulturowa oczywistosc¢, jest w skali spotecz-
nej zniewoleniem krytycznie nierozpoznanym’ — méwi Kwasnica (2014, s. 109).
Zdecydowana wigkszos$¢ z nas nie zdaje sobie sprawy z jej istnienia, a tylko nie-
liczni dostrzegaja jej wptyw. Te nieliczng grupe mozna za$§ podzieli¢ ,,na tych,
ktorzy staraja si¢ ja odkry¢ i nad nig zapanowa¢ w duchu racjonalnych dziatan,
oraz tych, ktorzy zwracajg si¢ ku niej w sposob wiasciwy dla refleksji hermeneu-
tycznej. Pozostajace w kole hermeneutycznym jej rozumienie odmienia stale na-
szg zalezno$¢ od niej, a przez to — nas samych i §wiat, w ktérym zyjemy” (tamze,
s. 233). Kwasnica opowiada si¢ za hermeneutyczng humanistyka, ktorej zadaniem,
w odwotaniu do stow Michata P. Markowskiego, jest ,,przeksztalcenie spoteczne-
go imaginarium, a wicc wptyw na to, jak i co ludzie myslg o $§wiecie, tu i teraz,
dzi$ i za chwilg. [...] Humanistyka pokazuje, Ze nie istnieje jeden stownik, ktérym
mozemy $wiat objasni¢, nie istnieje jedna nadrzedna ideologia, ktorg mozemy si¢
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postugiwac [...]. Humanistyka uwrazliwia nas to na to, ze zaden z obiegowych
stownikow nie jest ostateczny i zawsze mozna go zmieni¢ na inny, lepiej nam
stuzacy, lepiej odpowiadajacy nie rzeczywistosci, lecz naszym przeswiadcze-
niom, naszym przekonaniom, naszym marzeniom” (za: tamze, s. 248). Zadanie
tej humanistyki polega wigc w istocie na wspieraniu innych w hermeneutycznej
refleksyjnosci. Mozna tez powiedzie¢, ze to budowanie wrazliwosci dyskursyw-
nej, ktoére wprost jest humanizowaniem cztowieka. Opowiedziec si¢ za nig mozna
tylko w jeden sposob — samemu probujac ja uprawiac.

Rozumienie odmienia stale nas samych i §wiat, w ktorym zyjemy. Otwiera
pole do inkluzji. Jednak inkluzja nie moze oznacza¢ zamykania szkot specjal-
nych i umieszczania dzieci w szkotach powszechnych. Oznacza bowiem zmiang
szkot, tak by lepiej odpowiadaty potrzebom dzieci, by przejmowaty odpowie-
dzialno$¢ za te dzieci, ktore podejma w nich nauke. Nie oznacza jednak decydo-
wania ludzi nazywajacych siebie petnosprawnymi o drodze edukacji, jaka jest
wlasciwa dla oséb z niepelnosprawnoscia. Indywidualne, osobiste mozliwosci,
oczekiwania 1 do§wiadczenia dziecka z niepetnosprawnoscia muszg by¢ klu-
czem w przyjeciu odpowiedzialnosci przez nauczyciela za jego rozwoj, wycho-
wanie, terapig.

Szumski (2014, s. 130) wskazuje, ze Mary Wornock, tworczyni stynnego ra-
portu na temat stanu ksztatcenia, ktory stat si¢ podstawa reformy prointegra-
cyjnej w Anglii, wypowiedziata si¢ w jednym z artykutéw za odtworzeniem
sieci szkot specjalnych. Uznata, ze szkoty ogdlnodostepne nie sg w stanie tak si¢
zreformowac, aby zapewni¢ odpowiednie warunki uczenia si¢ wszystkim dzie-
ciom. Przekonywata, Zze uczniowie z trudnosciami w uczeniu si¢, zaburzeniami
zachowania i zaburzeniami mowy potrzebuja statego, specjalistycznego wspar-
cia w nauce, ktorego nie zapewnia im szkota wiaczajaca. Szumski odczytuje
glos Wornock (w artykule pod znamiennym tytutem ,,Szkoty specjalne — tak
czy nie?”) jako glos watpienia w sens wigczania, otwierajacy pole do kwestio-
nowania wysitkow na rzecz inkluzji, a nawet do odwrotu od niej. Trudno si¢
zgodzi¢ z taka oceng. Napigcia migdzy ideg a rzeczywistoscig rodza takze po-
dobne glosy w naszym kraju (Sadowska, Janiszewska-Niescioruk, 2015). Nalezy
uwaznie analizowaé korzysci i zagrozenia, jakie daja rozne formy ksztalcenia.
Z pewnoscig bowiem nie dla wszystkich grup oséb niepelnosprawnych oferta
form edukacji w szkole ogoélnodostepnej i integracyjnej jest odpowiednia. Nie
oznacza to jednak zaprzestania wysitkow na rzecz sprawiedliwych praktyk edu-
kacyjnych.
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KSZTALCENIE OSOB NIEPELNOSPRAWNYCH UWIKEANE W WARTOSCI
— OD POLITYKI ZAANGAZOWANIA MORALNEGO DO PRAKTYK
EDUKACYJNYCH ZAANGAZOWANYCH W SPRAWIEDLIWOSC

Streszczenie

Prowadzone analizy, dotykajace zmian w rozwiazaniach w ksztalceniu 0séb z niepetnospraw-
noscig w kontekscie wartosci, ukierunkowane sg pytaniami, ktore rodzg si¢ w horyzoncie my-
$lenia i dziatania pedagoga specjalnego w obliczu tych zmian: jakimi warto$ciami zyj¢? Co jest
sprawiedliwe? Czy ksztaltowac osobg to to samo, co wspieraé stawanie si¢ aktywnym podmio-
tem? Poruszane kwestie znalazly swoje umocowanie teoretyczne w aksjologii sfery publicznej,
w ktorej poszukiwano wyktadni dla warto$ci operacyjnych w sferze edukacji, petnigcych funkcje
regulatywne, oceniajace, krytyczne oraz modyfikujace struktury tej sfery. W pedagogicznych
konceptach starano si¢ odnalez¢ wyktadni¢ dla budowania warunkéw spotecznych umozliwiajg-
cych samoprzeksztatcanie si¢ spoteczenstwa i rozszerzania mozliwos$ci zycia w sprawiedliwym
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spoleczenstwie. W odwotaniu do uje¢ minimalistycznej i maksymalistycznej moralnosci rozwa-
zono kwesti¢ przygotowania nauczycieli do krzewienia cnoty i szukania dobra wspolnego.
Stowa kluczowe: whaczanie, ksztalcenie, wartosci, nauczyciel

EDUCATION FOR PEOPLE WITH DISABILITIES THAT IS ENTANGLED IN VALUES
—FROM THE POLICY OF MORAL COMMITMENT TO EDUCATIONAL PRACTICES
COMMITTED TO JUSTICE

Abstract

The analyses performed — focusing on the changes in the solutions adopted in education for
people with disabilities in the context of values — are directed by the questions that arise in the
special educator’s thinking and actions in the face of these changes: What values do I hold? What
is just? Is shaping a person the same thing as supporting a person to become an active subject? The
issues raised had their theoretical base in the axiology of the public sphere, where interpretation
for operating values in education that serve regulatory, judging, critical and modifying functions
for education were sought. In the educational concepts, interpretation was sought for creating so-
cial conditions that enable the self-transformation of society, and for developing opportunities for
living in a just society. With reference to the approaches to minimalist and maximalist morality,
the issue of preparing teachers to propagate virtue and look for the common good was discussed.

Key words: inclusion, education, values, teacher
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Wprowadzenie

Traktowanie cztowieka jako biopsychospoteczng catos¢ wymusza respekto-
wanie praw rozwojowych podyktowanych przez biologiczne reguty i jednocze-
$nie uwzglednianie zasad Zzycia spotecznego. Zaréwno biologiczny stan organi-
zmu czlowieka, jak i jego funkcjonowanie w spoteczenstwie wyznaczaja sposob
1 poziom rozwoju sfery psychicznej, ktory jest procesem szczeg6lnie ztozonym
w wypadku niepelnosprawnosci. Rehabilitacja nie jest zadaniem jedynie spe-
cjalistow, ale przede wszystkim rodzicow, a dalej — samych 0so6b z niepetno-
sprawnoscia, chociaz juz wowczas raczej uzywa si¢ pojec: samorealizacja, au-
tonomia. Diagnoza — zwtaszcza wczesna — jako zadanie lekarzy i psychologow
niesie wiele niebezpieczenstw zwigzanych z mozliwoscia pomytki, a orzeczenie
specjalistow staje si¢ ,,wyrokiem” dla dziecka i wyznacza ramy jego rehabilita-
cji. Stad pojawia si¢ problem odpowiedzialnosci za cztowieka i problem etyki
zawodowej. Bezpieczenstwo to pojecie podstawowe dla rozwoju jednostki, kto-
re gwarantuje jej aktywnos¢ wlasna, ale za zaspokojenie poczucia bezpieczen-
stwa sg odpowiedzialne wszystkie osoby otaczajace dziecko opiekg. Przepisy
legislacyjne dajg poczucie bezpieczenstwa zarowno opiekunom, rehabilitantom,
jak i samym osobom niepetnosprawnym w podejmowaniu i realizowaniu wielu
dziatan, ale niektore z nich powstaja bez udziatu najbardziej zainteresowanych
1 wbrew zalozeniom — nie rozwigzuja waznych zyciowo probleméw. Analiza
czynnikéw, od ktorych zalezy powodzenie rehabilitacji, a wigc 1 petnia rozwoju
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osobowosci cztowieka z niepetnosprawnoscia, niesie wiele pytan natury termi-
nologicznej, etycznej, psychologicznej i prawnej, na ktore naukowcy nie zawsze
moga da¢ odpowiedz ze wzgledu na granice ingerencji w zycie jednostki.

Wedtug danych Unii Europejskiej liczba osob z niepelnosprawnoscia wzrasta
wraz z wiekiem, ale procent rodzacych si¢ dzieci z niepelnosprawnoscia jest
wielkoS$cig stalg. Jednoczesnie obserwuje si¢ wzrost liczby 0sob niepetnospraw-
nych w starszym wieku i ten wskaznik jest rowniez wielkoscia stata. Te dane
liczbowe wymagaja rozwazenia problemu niepetnosprawnosci z wielu punktow
widzenia, a wszelkie dzialania na rzecz oséb niepetnosprawnych musza by¢ po-
dejmowane w odniesieniu do potrzeb grup wiekowych 0sob z niepelnospraw-
noscig. Jesli przyjmiemy, ze cztowiek jest niepodzielng biopsychospoteczng ca-
toscig, to jednocze$nie mamy $wiadomos¢ trzech ptaszczyzn funkcjonowania
ludzkiego. Wiedza ta nabiera szczegdlnego znaczenia, kiedy dotyczy analizy
warunkéw funkcjonowania osoby z niepetnosprawnoscia, a jeszcze bardziej
komplikuje kierunki analizy teoretycznej i praktycznego dziatania na rzecz osob
niepelnosprawnych, gdy nalezy uwzgledni¢ rodzaj i stopien niepetnosprawno-
$ci, a takze wiek i swoiste warunki rozwoju w sytuacji deprywacji anatomiczno-
-fizjologicznego wyposazenia organizmu.

Tréjwymiarowy kontekst funkcjonowania cztowieka w ukladzie sSrodowisk
spolecznych

Mimo ze cztowiek w swym biologicznym wymiarze to niepodzielna jednose,
nie ma mozliwosci, aby jakikolwiek specjalista (naukowiec czy praktyk) mogt
pozna¢ szczegdtowo budowe i funkcjonowanie organizmu ludzkiego. Wyrazem
tej niemoznosci jest chocby wielka liczba specjalizacji medycznych, a kazda
z nich zajmuje si¢ detalami anatomicznymi oraz fizjologia bardzo ograniczonego
wycinka ciata ludzkiego. Pomimo tego medycyna nie ze wszystkim sobie radzi.

Czlowiek oprocz tego, ze oddycha, zjada, przetwarza, wydala, potrafi tez
dziata¢ celowo, planowa¢ swoja aktywnos¢, a jeszcze do tego pamigtaé zda-
rzenia wczesniejsze 1 przewidywac skutki swoich (i nie tylko swoich) przy-
sztych dziatan. To juz nie jest tylko funkcja jego ciala, chociaz u podioza tej
aktywnosci lezy wyposazenie anatomiczno-fizjologiczne organizmu. Tu do-
chodzimy do psychicznego wymiaru cztowieczenstwa, ktory jednak nie moze
zaistnie¢ bez anatomiczno-fizjologicznego wyposazenia w chwili urodzenia.
Lekarzom znane s3 przypadki chorych, ktérych stan medycznie okres$lano
jako beznadziejny, a jednak w niewytlumaczalny sposob pacjentom wracaty
funkcje zyciowe. W tym miejscu zaczyna si¢ obszar wiedzy psychologicznej,
chociaz psychologia takze nie jest w stanie wyjasni¢ wszystkich zjawisk zwig-
zanych z aktywnos$cig ludzka, jej zanikiem i powrotem, z podejmowanymi
przez cztowieka decyzjami, jego intymnymi przezyciami i ich wptywem na
fizyczny stan organizmu.
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Istnieje jeszcze trzeci wymiar ludzkiego istnienia — to spoteczny proces da-
wania i brania, ktérego nie mozna zadng miarg sprowadzi¢ do wartosci ekono-
micznych, chociaz w niektorych teoriach relacji interpersonalnych znajdujemy
takze i takie odniesienie (Homans, 1961; Thibaut, Kelley, 1978; Foa, Foa, 1980
i in.). Zjawiskami spotecznymi, w ktorych uczestniczy cztowiek, zajmuje si¢
socjologia, ale takze psychologia spoteczna, ekonomia, a tworzonymi przez spo-
teczenstwa strukturami panstwowymi zajmuje si¢ politologia.

Mimo tak wielkiej liczby specjalistow od ,,zrozumienia” czlowieka, to, co
prezentuje sobg jednostka, i tak nie jest do konca zbadane. Ludziom pelnospraw-
nym mozna przypisa¢ pewne prawidlowosci funkcjonowania, ale i to sprawia
ogromng trudnos$¢. A co z osobami z niepelnosprawnoscig? Nie do$¢, ze za kaz-
dym razem mamy do czynienia z cztowiekiem, ktory podlega ogoélnoludzkim
prawom rozwojowym, to jeszcze jego rozwoj i funkcjonowanie sa modyfikowa-
ne przez niesprawnos¢, jej rodzaj i stopien, a dodatkowo przez tempo rozwoju
indywidualnego.

Samo zdefiniowanie niepetnosprawnosci nie jest sprawa prosta, bo nie istnie-
je zadna jednolita definicja niepelnosprawnosci przyjeta przez wszystkie pan-
stwa i wszystkich specjalistow. Kraje ustalaja wlasne kryteria niepetnosprawno-
sci, uwzgledniajgce poziom rozwoju i ekonomiczne warunki, od ktorych zalezy
stopien pomocy osobie niepetnosprawnej w zakresie przygotowania jej do
mozliwie najpelniejszej aktywnosci zyciowej albo powrotu do takiej aktywno-
$ci. Jednocze$nie pomoc medyczna, rehabilitacyjna, spoteczna, materialna jest
proporcjonalna do bogactwa panstwa, ale takze zalezy od etyczno-moralnego
modelu zachowania kulturowego wobec 0sob stabszych, chorych czy z jakiego-
kolwiek innego powodu potrzebujacych wsparcia. Przecigtny cztowiek nie ma
najmniejszego bezposredniego wptywu na warunki, w ktorych przychodzi na
$wiat, ale jesli rodzi si¢ jako osoba niepetnosprawna, ponosi wszelkie konse-
kwencje uktadu stosunkéw ekonomiczno-politycznych, w jakich przyszto mu
zy¢. Stan ten ma bezposrednie przetozenie na mozliwosci leczenia, rehabilitaci,
edukacji, pracy czy cho¢by udziatu w zyciu spotecznym swojego srodowiska.

Kiedy mowimy o psychospotecznym kontekscie dojrzewania kazdego czlo-
wieka, jednoczes$nie podkreslamy znaczenie i nieuchronno$¢ relacji miedzy-
ludzkich, ktore z natury swej nie sg przewidywalne, bo — chociaz ujete w ramy
zasad wspotzycia spotecznego — ich kazdorazowy rezultat zalezy od stanu psy-
chicznego 1 fizycznego oséb bedacych w bezposrednim kontakcie, od innych
0s6b, ktore majg posredni wplyw na zachowanie jednostek i grup spolecznych
1 wreszcie od czynnikéw zupetnie nieuchwytnych, ktérych zrodta nalezy upa-
trywac¢ w bardzo szeroko pojetych warunkach zycia spotecznego.

Ten uktad warunkow do rozwoju i aktywnosci kazdego cztowieka — bez
wzgledu na jego sprawno$¢ czy jej brak — opisuje Urie Bronfenbrenner (1979),
zwracajgc uwage na wzajemne interakcje migdzy srodowiskami, w ktérych kaz-
dy cztowiek uczestniczy albo jako aktywny podmiot, albo jako bezposredni lub
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posredni element interakcji zewngtrznych. Dotyczy to takze osob z niepetno-
sprawnoscia, gdyz bez wzgledu na wiek i naszg wole funkcjonujemy w mikro-
systemie (rodzina i najblizsze $rodowiska, w ktérych cztowiek bezposrednio
uczestniczy), mezosystemie (Srodowisko wzajemnie przenikajacych si¢ wpty-
wow mikrosystemu) i egzosystemie (dalsza rodzina, sgsiedzi, instytucje spo-
teczne), czyli srodowiskach, w ktoérych dana jednostka nie musi uczestniczy¢
bezposrednio ani nie jest ich cztonkiem, a jednak $rodowiska te tworzg sie¢
uktadow, decydujacych o waznych dla jednostki sprawach. Najmniej poznany
i zarazem najtrudniejszy do poznania jest makrosystem, od ktoérego analizy roz-
poczeta zostala refleksja na temat braku mozliwosci decydowania o niektorych
zjawiskach, ktore zachodza wokot nas.

Mikrosystem osoby z niepetnosprawnoscia jest w te niepetnosprawno$¢ tak
bardzo uwiktany, ze dotyczy wszystkich tworzacych go cztonkow. Jedyna sytu-
acja, gdy niepelnosprawnos¢ cztonka mikrosystemu nie zaburza w sposob istot-
ny wewnetrznej spoistosci systemu, to porzucenie dziecka niepelnosprawnego
zaraz po urodzeniu albo nieprzyjecie do rodziny osoby, ktdra nabyta niepeino-
sprawno$ci w wyniku wypadku czy choroby. O ile wobec nowo narodzonych
dzieci zdarzaja si¢ sytuacje ich porzucenia juz w szpitalu, to wobec starszych
cztonkéw rodziny z niepetnosprawnosciag nabyta takie postgpowanie zastuguje
na najwyzsza nagang spoteczng i raczej si¢ nie zdarza. Pomijajac sytuacje skraj-
ne, przyjmujemy, ze osoba z niepelnosprawnoscia funkcjonuje w rodzinie. Jesli
jest to dziecko, to na jego przyktadzie mozna w sposob najbardziej jaskrawy
wykaza¢ ztozono$¢ sytuacji.

Niemowle nie ma jeszcze $wiadomosci swojej odrebnosci wynikajgcej z nie-
petnosprawnos$ci ani nie odczuwa z tego powodu zadnego dyskomfortu. Jego
rodzice natomiast przezywaja ogrom przerazenia, niepewnosci o przysztosé
dziecka, w potaczeniu z irracjonalnym poszukiwaniem w sobie przyczyny sta-
nu dziecka. Intensywno$¢ tych przezy¢ jest tak wielka, ze utrudnia albo wrecz
uniemozliwia podjecie przez matke i ojca obowigzkéw rodzicielskich. Z cza-
sem ojcowie wciggaja si¢ w prace zawodowa, zapewniajgc tym samym warun-
ki bytowe rodzinie, ale rownoczes$nie oddalajac si¢ od codziennych czynnosci
zwiazanych z pielggnacja dziecka. Matka, nawet jesli pdzniej podejmie prace
zawodowa, jest w dtuzszym i bardziej intensywnym kontakcie z dzieckiem.
To przenosi ci¢zar obowigzkéw rehabilitacyjnych na jej barki, a bezposrednia
konfrontacja z problemami, do ktérych zadna kobieta nie jest przygotowana,
uczgc si¢ wczesniej roli matki, pozostawia ja czesto w poczuciu bezradnosci.
Jesli w tym czasie nie otrzyma pomocy psychologicznej, jej psychika bedzie
powaznie przecigzona obowigzkami i odpowiedzialnoscia, z ktorg radzi sobie
jedynie przez wzglad na dobro dziecka, nie zwazajgc na wlasne przezycia kry-
zysowe. Moze w tym miejscu pojawic si¢ pytanie: po co psycholog, skoro matki
i tak sobie radzg i sg dobrymi matkami? Owszem, ale kosztem wtasnego zdro-
wia psychicznego, a takze fizycznego, gdyz koniecznos¢ intensywniejszej opie-
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ki nad dzieckiem przestania matce jej dyskomfort psychiczny i pojawiajace si¢
dolegliwos$ci zdrowotne, a te sa efektem przeciazenia fizycznego. Jesli dziecko
jest poddane wczesnej rehabilitacji, to cigzarem ¢wiczen domowych takze jest
obarczona matka, co w konsekwencji czyni jg osobg najbardziej odpowiedzialng
za postepy w rozwoju dziecka. Taki tez najczesciej otrzymuje sygnat od kolej-
nych rehabilitantow. To juz bywa ponad jej sity, a w zamian pojawia si¢ rosnacy
niepokoj o dziecko i poczucie winy nie tylko za blizej nieokreslone zaniedbania
W czasie cigzy czy wezesniejsze, lecz takze za zaniedbania obecne.

Istnieje pilna potrzeba stworzenia takiego miejsca dla rodzicéw, w ktorym
mogliby otrzymac¢ natychmiastowg pomoc na zasadach pomocy kryzysowe;.
Jednakze pomocy tej muszg udziela¢ psycholodzy, ktdrzy maja wiedze na temat
niepelnosprawnosci ze wszystkimi jej blaskami i cieniami oraz rozumiejg me-
chanizmy psychospotecznego funkcjonowania rodziny z dzieckiem niepeino-
sprawnym. Niestety takich psychologow jest bardzo niewielu, poniewaz osrodki
uniwersyteckie nie ksztatcg w zakresie psychologii rehabilitacyjnej jako odreb-
nej specjalizacji. Psychologowie kliniczni majg niewystarczajace umiejetnosci,
aby zaradzi¢ sytuacji kryzysowej, o ktorej zrodtach niewiele wiedza.

Mikrosystem to nie tylko matka i dziecko niepetnosprawne, lecz takze ojciec
irelacje z nim, inne dzieci i rola matki wobec nich, rola zony wobec me¢za. Nie-
mozno$¢ pogodzenia tych wszystkich rol spotecznych i sprostania obowigzkom
z nich wynikajacym prowadzi do potegowania si¢ stresu poszczegélnych czion-
kéw rodziny, a to w wyrazny sposob odbija si¢ na stanie emocjonalnym dziecka
niepelnosprawnego. Rbwnowaga mikrosystemu zostaje zaburzona.

Chociaz najwiecej poddajacych si¢ kontroli elementow srodowiska bezpo-
srednio wptywajacych na zakres dziatan wobec osoby niepetnosprawnej znajdu-
je si¢ w mikrosystemie, a szczeg6lnie w rodzinie, to wcale nietatwo je wszystkie
kontrolowa¢. Oprocz matki i ojca mikrosystem tworza inne osoby — czlonko-
wie rodziny: rodzenstwo i dziadkowie oraz inni, dalsi krewni. Dziadkowie za-
zwyczaj majg sporo do powiedzenia w kwestii wychowania i opieki nad nowo
narodzonym dzieckiem jako osoby doswiadczone, a jesli pomagajg rodzicom
w bezposrednim pielggnowaniu niemowlgcia, wowczas praktycznie uzupelinia-
ja role rodzicielskie. Zazwyczaj dziadkowie sa bardzo pomocni w opiece nad
dzieckiem z niepetnosprawnoscia, gdyz w pewnym sensie stajg si¢ osobami
gwarantujacymi poczucie bezpieczenstwa zatamanym rodzicom. Bardzo czesto
przejmujg przewodnig role rodzicow w wychowaniu dziecka z niepelnospraw-
no$cig i maja gtos nie tylko doradczy, lecz takze decydujgcy. Z jednej strony, jest
to nieocenione wsparcie dla rodzicow, ale z drugiej — pojawia si¢ niebezpieczen-
stwo dla samego dziecka z niepetnosprawnos$cia i dla rodzicow, ktorzy czuja
si¢ ,,zwolnieni” z czes$ci obowigzkow 1 odpowiedzialnosci za rozwoj 1 rehabili-
tacje dziecka, a tym samym ich relacje z dzieckiem mogg nigdy nie naby¢ cech
silnego zwigzku emocjonalnego. To juz jest powazne zagrozenie dla rozwoju
emocjonalnego dziecka i chociaz dziadkowie t¢ lukg wypelniaja, w biegu zycia
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ich odejscie jest wezesniejsze niz rodzicow, a wowczas osoba z niepelnospraw-
noscig pozostaje z powaznym deficytem emocjonalnych zwigzkow rodzinnych.
Oprocz tego istnieje niebezpieczenstwo, ze dziadkowie majg inne zdanie na te-
mat rehabilitacji i wychowania dziecka z niepetnosprawnoscia niz jego rodzice
albo z racji wieku nie sg w stanie wykonywa¢ zadan wynikajacych z procesu
rehabilitacji, w ktorym musza czynnie uczestniczyc.

Innym, na ogo6t ignorowanym elementem mikrosystemu jest pelnosprawne
rodzenstwo niepetnosprawnego dziecka. Istnieje bardzo niewiele opracowan do-
tyczacych tego problemu, a zwtaszcza takich, ktore bylyby pos§wiecone samym
dzieciom pelnosprawnym i ich nietypowej, czasem przekraczajacej ich wiekowe
mozliwosci, roli w rodzinie z dzieckiem niepetnosprawnym; publikacje dotycza
glownie rodzenstwa osob uposledzonych umystowo (Lauschowa, 1970; Stefa-
nowicz, 1983; Stomma i in., 1992; Zyta, 2004). A jednak — z uwzglednieniem
prawa dziecka do wlasciwych jego wiekowi rol spotecznych i potrzeb — moz-
na i trzeba wprowadza¢ dzieci petnosprawne do procesu rehabilitacji niepet-
nosprawnego brata czy siostry, ale nie zapominajac, ze sg to rowniez dzieci tej
samej rodziny i ze majg prawo do wlasnych problemow, zabaw, marzen i do ich
realizacji w tym czasie, kiedy si¢ pojawiaja, a nie wowczas, kiedy wszystkie po-
trzeby dziecka z niepetnosprawnoscia beda zaspokojone w pierwszej kolejnosci.

Sprowadzanie dzieci pelnosprawnych w rodzinie do kategorii tych, ktore
maja sobie same radzi¢, bo przeciez sg zdrowe, jest karygodnym i nieodpo-
wiedzialnym postgpowaniem rodzicow, a efekty takich praktyk jedynie po-
wodujg wrogo$¢ wobec niepelnosprawnego rodzenstwa albo w ,,najlepszym”
przypadku catkowita rezygnacje z wlasnego zycia na rzecz realizacji planow
rodzicielskich, ktore od poczatku zaktadaly przejecie wszystkich obowigzkow
pielegnacyjno-opiekunczych przez petnosprawne rodzenstwo po $mierci ro-
dzicow (Konarska, 2012a). Jest to jeden z najbardziej zaniedbanych watkow
rehabilitacji, ktora powinna zacza¢ si¢ rownoczes$nie z rehabilitacjg dziecka
niepetnosprawnego. Osrodki wczesnego wspomagania dzieci deklaruja jedno-
czesnie pomoc rodzinie. Wedtug przeprowadzonych badan (Konarska, 2011)
wsparcie rodzicow (nie mowiac o pozostatych cztonkach rodziny) pozostawia
wiele do zyczenia 1 w zasadzie odbywa si¢ spontanicznie, ale nie ma zadnej
oferty wspomagania rozwoju dzieci petnosprawnych, ktérych dziecinstwo,
rozwdj, dojrzewanie spoleczne i wypetnianie roli brata lub siostry jest abso-
lutnie nieporownywalne do warunkéw, w jakich przebiega rozwoj ich rowie-
$nikow. Mozna wybaczy¢ bledy rodzicow pochtonigtych bez reszty opieka
nad niepetnosprawnym dzieckiem, ale jak wyttumaczy¢ fakt, ze w osrodkach
rehabilitacyjnych, w ktorych przeciez pracujg sami specjalisci, nikt nawet nie
mysli o programie dla petnosprawnych dzieci, wychowujacych si¢ w trudnej
rowniez dla nich sytuacji, gdzie najczesciej oczekuje sie od nich nadzwyczaj-
nej dojrzatosci, madrosci, kompetencji spotecznych, a w najlepszym wypad-
ku ,,niezawracania glowy”, bo przeciez potrafig poradzi¢ sobie same? Wsrod

CNS nr 3(33) 2016, 59-77



Wieloznaczno$é pojeé i wielorakosé zadan w analizie psychospolecznego kontekstu... 65

wielorakich zadan rehabilitacyjnych powinna si¢ znalez¢ troska o petnospraw-
ne rodzenstwo niepetnosprawnych dzieci jako jeden z priorytetowych celow
doskonalenia procesu rehabilitacji 0sob z niepelnosprawnoscia. Jesli dziecko
jest niepetnosprawne od urodzenia, badz od wczesnego dziecinstwa, wowczas
opieka nad pelnosprawnymi dzie¢mi w rodzinie powinna zawierac si¢ w ra-
mach programu wspomagania rodziny w osrodkach wezesnej interwencji. Jesli
niesprawno$¢ cztonka rodziny powstata pozniej, wowczas — zaleznie od wieku
rodzenstwa — nalezy objaé w procesie rehabilitacyjnym wszystkich cztonkoéw
rodziny w sposob indywidualny, dajac im takie wsparcie, wiedzg i kompe-
tencje, jakie wynikaja z ich wieku, roli w rodzinie i dotychczasowych relacji
emocjonalnych z niepelnosprawnym cztonkiem rodziny.

Jesli mate dziecko z niepelnosprawnoscia jest poddawane wczesnemu wspo-
maganiu rozwoju i rehabilitacji, to jego mikrosystem bardzo szybko rozrasta sig,
obejmujac rowniez wszystkich terapeutow, z ktorymi ma bezposredni kontakt,
a od ktorych kompetencji zalezg postepy w rozwoju dziecka. W tym miejscu
zaczyna si¢ rownocze$nie problem wielokierunkowosci dziatan, a z nim powig-
zana jest wieloznaczno$¢ pojec, ktorymi operujg r6zni specjalisSci w odniesieniu
nawet do tego samego zjawiska.

Wieloznacznos¢ pojeé i granice kompetencji zawodowych

Juz na samym poczatku dzialan na rzecz dziecka z niepetnosprawnos$cig nie
zawsze znana jest diagnoza medyczna. Chociaz ogolnie wiadomo, jaka sfera
rozwoju jest zagrozona najbardziej wskutek niepetnosprawnosci, to lekarze nie
zawsze sg W stanie postawi¢ wlasciwa diagnoze (np. wobec niesprawnosci wzro-
kowej), a to przeciez wyznacza kierunek i intensywno$¢ dziatan rehabilitacyj-
nych. Psycholodzy takze nie moga w sposéb pewny oceni¢ poziomu rozwoju
dziecka, z ktorym kontakt jest ograniczony, lub czynnosci wykonawcze sa za-
blokowane wskutek niedowtadu.

Innym problemem jest terminologia i jej znaczenie w komunikacji migdzy
samymi specjalistami, np. migdzy pedagogami i psychologami. Klasycznym
przyktadem jest stowo ,,analizator” w odniesieniu do zmystu wzroku czy stu-
chu. Dla pedagoga jest to calty zmyst w jego czesci obwodowej i centralnej, dla
psychologa — tylko cze$¢ korowa: specyficzny obszar gnostyczny centralnego
uktadu nerwowego, gdzie dokonywana jest analiza i synteza impulsow pocho-
dzacych ze zmystu.

Powszechnym, chociaz moze nieprowadzacym do tak wielkiego nieporozu-
mienia zjawiskiem jest zamienne stosowanie termindw ,,rehabilitacja” i ,,rewa-
lidacja™; to drugie okreslenie szczegdlnie upodobali sobie pedagodzy specjalni.
Tymczasem ,,rewalidacja” jest pojeciem wezszym wobec ,,rehabilitacji”, a dzia-
fania usprawniajgce sg skierowane jedynie na osob¢ z niepelnosprawnoscig i po-
szukiwanie metod przekazania jej tresci edukacyjnych oraz otrzymania zwrotnej
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informacji o skuteczno$ci nauczania, tworzenie mechanizméw kompensacyjnych,
ale to jest takze zadanie innych terapeutdéw, ktérzy takie dziatania okreslajg mia-
nem rehabilitacji. Wprawdzie przy okreslaniu zasad rewalidacji (Lipkowski, 1971,
1980; Dykcik, 2010) zwykle bierze si¢ pod uwage wspotprace z rodzing i srodo-
wiskiem, ale jest to wspotpraca, wspotdziatanie na rzecz osoby poszkodowanej
na zdrowiu, a nie dziatanie skierowane bezposrednio na osoby bliskie. Niepet-
nosprawnos$¢ kogo$ w rodzinie jest takze osobistym przezyciem pozostalych
cztonkow rodziny i niesie dla nich okreslone konsekwencje zarowno w wymiarze
psychologicznym, jak i spotecznym, a jesli opieka nad niepetnosprawnym czton-
kiem rodziny wymaga sity fizycznej od najblizszych — to takze w wymiarze bio-
logicznym jako zagrozenie dla ich wlasnego zdrowia. Dlatego pojecie rewalidacji
powinno ustgpi¢ miejsca bardziej uniwersalnemu i szerszemu pojeciu rehabilita-
cji, co jednoczes$nie bedzie wyjsciem naprzeciw wlasciwej komunikacji miedzy
specjalistami i $wiadomosci, ze interdyscyplinarna, wieloaspektowa pomoc 0so-
bie z niepetnosprawnoscig nie moze ograniczac si¢ do dziatan skupionych na niej
samej, lecz w takim samym stopniu musi obejmowac inne osoby z jej otoczenia,
facznie z indywidualng terapig tychze osob w miarg potrzeby.

Jeszcze innym powodem, dla ktérego pojecie rehabilitacji powinno si¢ zna-
lez¢ w powszechnym uzyciu jako stowo kluczowe dla interdyscyplinarnego ze-
spotu specjalistow, jest fakt, ze to wlasnie termin ,,rehabilitacja” ma miedzyna-
rodowy odpowiednik (rehabilitation), ktory funkcjonuje takze jako okreslenie
dyscyplin naukowych zwigzanych z usprawnianiem psychologicznym 0sob nie-
petnosprawnych (rehabiltation psychology) lub dziataniami medycznymi (medi-
cal rehabilitation). W dobie swobody nie tylko interdyscyplinarnego, lecz tak-
ze migdzynarodowego wspotdziatania naukowego i praktycznego, szczeg6lnie
wazna jest dbatos¢ o jednolity sens uzywanych terminow.

Czestym zjawiskiem wsrod specjalistow roznego rodzaju jest proba bycia
znawcg wielu problemow, ktore przekraczaja zakres kompetencji zawodowych
poszczegdlnych osob biorgcych udziat w rehabilitacji. By¢ moze jest to pozosta-
toé¢ doswiadczen w sytuacji, gdy trzeba bylo udzieli¢ natychmiastowej pomocy
czy rady osobie z niepelnosprawnoscia albo jej bliskim, a potrzebny specjalista
byt niedostepny. Najczesciej spotykane jest ignorowanie przez lekarzy pierwsze-
go kontaktu konieczno$ci poddania pacjenta albo jego rodziny specjalistycznej
terapii psychologicznej, przyjmowanie zatozenia, ze wiedz¢ z zakresu psycho-
logii na ogdt majg wszyscy, ktorzy studiowali nauki pokrewne. To jednak zu-
pelnie nie wystarcza do uzyskania zadowalajgcych efektow rehabilitacyjnych.
Pamigtajmy, ze rehabilitacja czlowieka z niepelnosprawnoscia nie jest jedynie
jego sprawa, a rehabilitacja dziecka powinna si¢ zaczynac od rehabilitacji jego
rodzicow i to wlasnie rehabilitacji psychologiczne;.

Jednak to prawda, ze specjalistow-psychologow kompetentnych w tym zakre-
sie brakuje ze wzgledu na program studiow psychologicznych, ktory w najlep-
szym wypadku oferuje zajecia fakultatywne z psychologii rehabilitacji i niepet-
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nosprawnosci i to na kilku zaledwie uniwersytetach w Polsce. W Europie wcale
pod tym wzgledem nie jest lepiej. Prawdopodobnie dlatego pedagodzy specjalni
probuja samodzielnie te luke w procesie rehabilitacji zapetni¢. Stanu tego, acz-
kolwiek juz trwajacego od dtuzszego czasu, absolutnie nie mozna akceptowac;
stuszny bylby apel do 0s6b odpowiedzialnych za tworzenie programow studiow
psychologicznych. Problematyka niepetnosprawnosci juz teraz jest, a w przy-
szlosci bedzie coraz bardziej, dotkliwg sfera zycia publicznego wobec ciagle
starzejacych sie spoteczenstw, kiedy Srednia wieku zycia permanentnie si¢ wy-
dtuza, a procent nowo narodzonych dzieci maleje. Wraz z wiekiem pojawiajg
si¢ choroby niosace niepelnosprawnos¢, a wraz z rozwojem mechanizacji zycia
rosnie ryzyko uszkodzen ciala.

Wielorako$¢ zadan rehabilitacyjnych

Wielorakos¢ zadan wobec osoby z niepetnosprawnoscia i jej samej wobec sie-
bie niesie kolejne problemy, poniewaz za kazdym razem trzeba uwzgledniac nie
tylko wiek osoby z niepetnosprawnoscia, lecz takze role spoteczne, ktore wyko-
nuje, ktore bedzie wykonywata w przysztosci (aspekt rozwojowo-rehabilitacyjny
wobec dzieci i mtodziezy), albo ktorych wykonywanie zostato przerwane wsku-
tek zaistnialej niepelnosprawnosci nabytej. Z nabyta niepetnosprawnoscig z kolei
wiaze si¢ wiek jej zaistnienia, poniewaz wyznacza on kierunek i kolejnos¢ dziatan
rehabilitacyjnych, a takze wskazuje na udzial specjalistow. Jesli niepelnospraw-
ne staje si¢ male dziecko w wieku, kiedy jego zalezno$¢ od rodzicow jest duza,
a samodzielno$¢ 1 swiadomos$¢ wiasnej sytuacji niedoktadna, wowczas to jego
rodzice powinni by¢ poddani rehabilitacji, poniewaz to oni psychicznie ponosza
bezposrednie konsekwencje niepetnosprawnosci dziecka, podobne do tych, jakich
doznajg osoby doroste, kiedy traca sprawnos¢ wiasng. Niestety ten element reha-
bilitacji jest zazwyczaj catkowicie pomijany, poniewaz uznaje si¢, ze to przeciez
dziecko doznato urazu i ono jest pacjentem, a nie jego rodzice. Tymczasem, cho-
ciaz coraz wigcej mowi si¢ na temat szoku rodzicow, ktdrzy dowiadujg si¢ o nie-
pelnosprawnosci nowo narodzonego dziecka, i potrzebie udzielania im pomocy,
zupelne ignoruje si¢ stan rodzicéw dzieci z nabytg niepetnosprawnoscia, a prze-
ciez jest on poréwnywalny do szoku rodzicow noworodka.

Inaczej nalezy postgpowaé wobec miodziezy albo osoby dorostej, ktorej
swiadomos¢ ,,straty” jest dominujagcym przezyciem, a trauma psychiczna nie
pozwala na obiecktywna oceng wielkoSci tej straty, ani tym bardziej podjecie
samodzielnych dziatan w kierunku jej przezwyci¢zenia. Oprocz tego nastepuje
catkowite zburzenie obrazu siebie, a nieche¢¢ do uczenia si¢ zachowan kompen-
sacyjnych, postrzeganych jako typowe dla osoby niepelnosprawnej, utrudnia
lub wrecz uniemozliwia podjecie jakichkolwiek dziatan rehabilitacyjnych. Stan
psychiczny pacjenta wymaga udziatu psychologa, ale czgsto jego stan fizycz-
ny uniemozliwia wspotprace z terapeuts. Jesli lekarz prowadzacy i psycholog
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nie potrafia wspotpracowac dla dobra pacjenta, cierpi na tym jedynie ich pod-
opieczny, ale za to nie ucierpi duma zawodowa zadnego z nich. Niestety taka
rywalizacja albo po prostu brak koordynacji dzialan zdarzajg si¢ na oddziatach
pourazowych.

Cztowiek — mimo ze funkcjonuje na réznych poziomach — to biopsychospo-
teczna catos$¢ i nie mozna go na zadnym etapie rozwoju podzieli¢ ,,na kawatki”,
odpowiadajace poszczegdlnym dzialaniom rehabilitacyjnym. W tym miejscu
skupiajg si¢ prawie wszystkie problemy zwigzane z odpowiedzialnoscig za pra-
widlowg diagnoze i prognozg rozwoju oraz z wiedza i kompetencjami poszcze-
golnych o0sob biorgcych udzial w procesie rehabilitacyjnym. Sa to nie tylko spe-
cjalisci, lecz takze rodzice, dziadkowie, rodzenstwo, a jesli w szeroko pojety
proces rehabilitacji wlagczymy $wiadome i nieSwiadome oddziatywanie $rodo-
wiska spotecznego, to w rezultacie odpowiedzialno$¢ za efekt rehabilitacji bar-
dzo tatwo moze si¢ ,,rozmyc¢”. Gdzie jest ,,Srodek cigzkosci” odpowiedzialnosci?
Przerzucanie odpowiedzialnosci za postepy wezesnej rehabilitacji na rodzicow
— chociaz oni sg najwazniejszymi i niezastgpionymi rehabilitantami — prowadzi
jedynie do wzmagajgcego si¢ poczucia winy matki i ojca, a w koncu do bezsil-
nosci i poczucia malej sprawczosci wlasnej. Stad juz jedynie krok do rezygnacji
i braku wiary w postepy dziecka. Jesli takiej wiary nie maja rodzice, to kto ja
przekaze niepelnosprawnym dzieciom? Skad maja czerpac site do ciaglej kon-
frontacji z trudnosciami natury biologicznej, spolecznej i fizycznej? Niestety
rodzice zawsze stysza w osrodkach wczesnego wspomagania rozwoju, ze po-
stepy ich dziecka zalezg od intensywnosci pracy z dzieckiem w domu, w prze-
rwach miedzy wizytami u specjalistow. Nie chodzi tu o zaniedbywanie domo-
wej rehabilitacji, ale specjalisci dziataja tak, jakby rodzice — szczegdlnie matki,
bo one gtéwnie biorg na siebie cigzar rehabilitacji — nie miaty Zzadnych innych
obowigzkdw i mialy nieograniczone sity. Najbardziej wlasciwym rozwigzaniem
bytoby zorganizowanie rehabilitacji dzieci w ich rodzinnych domach (dopuszcza
to Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 pazdziernika 2013 r.
W sprawie organizowania wczesnego wspomagania rozwoju dzieci; Dz. U. 2013,
poz. 1257), gdzie zatrudnieni byliby wysoko kwalifikowani specjalisci, w tym
absolwenci pedagogiki specjalnej, ktorych wiedza i kompetencje nie sa wlasci-
wie wykorzystywane na rynku pracy.

W koncu pojawia si¢ problem odpowiedzialnosci za kierunek rozwoju osoby
z niepetnosprawnoscia. Do jakiego momentu za sam proces rehabilitacji, za po-
ziom aktywnosci cztowieka z niepelnosprawnoscia i wreszcie za ksztattowanie
osobowosci sa odpowiedzialni rodzice, rehabilitanci, pedagodzy, a w ktérym
momencie — i czy w ogole — odpowiedzialnos¢ za wlasny rozwoj oraz efekty
rehabilitacji ponosi sama osoba z niepetnosprawnos$cia?

Jesli dtugofalowe zadania rehabilitacyjne wobec dziecka sg dobrze przemy-
slane, to wzbudzajac jego aktywnos¢ wlasng i nagradzajac za nia, jednoczesnie
uczymy dziecko odpowiedzialno$ci za wlasne dziatania. Jednak powinno to by¢
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powolne uczenie odpowiedzialnosci za wlasne osiggnigcia, a nie za niepowo-
dzenia, bo wowczas bardzo tatwo mozna zniweczy¢ dotychczasowe osiggniecia
rehabilitacyjne i zablokowa¢ motywacje osoby niepetnosprawnej do dziatania
w obawie przed porazka i obarczeniem wing za t¢ porazke. Na konsekwencje
takiego stanu nie trzeba dtugo czeka¢, bo stosunkowo szybko nastapi obnize-
nie aspiracji wobec samego siebie w celu ratowania poczucia wartosci wlasnej
i godnosci osobistej. Potrzeba ogromnej madrosci pedagogicznej i wychowaw-
czej, aby osobie z niepetnosprawnoscia ciggle dawac szanse rozwoju, a nie blo-
kowac ja.

Odpowiedzialno$¢ za drugiego cztowieka — bez wzgledu na to, czy jest
sprawny, czy nie — wymaga wzajemnego szacunku i partnerstwa. We wszyst-
kich przekazach pedagogicznych podkresla sig, ze dziecko to nie przedmiot, lecz
podmiot oddzialywania wychowawczego (Doroszewska, 1989; Speck, 2005;
Zeidler, 2007 i in.). Realizacja takiego przestania jest szczeg6lnie trudna wobec
dziecka z niepelnosprawnoscia, ktére nie tylko z racji wieku, lecz takze z racji
niepetnosprawnosci jest bardziej zalezne od otoczenia niz jego rowiesnicy. Ko-
niecznos¢ wykonywania za nie wielu czynnosci i traktowania jego ciata jako
elementu biernych ¢wiczen ruchowych, ktore w konsekwencji maja doprowa-
dzi¢ do uaktywnienia si¢ stref mézgowych odpowiedzialnych z ruchy celowe,
wecale nie sprzyja traktowaniu dziecka podmiotowo. Jesli nie moze ono podej-
mowac decyzji samodzielnie, jesli nie moze przekazac¢ swoich mysli i odczug, to
jak widzie¢ w nim partnera naszych staran?

Wydaje sig, ze kluczem do dziecka (kazdego!) jest nawigzanie z nim, a po-
tem state podtrzymywanie, wigzi emocjonalnej. Zwigzki emocjonalne migdzy
ludzmi wyzwalaja empati¢ i nawet jesli brakuje stow czy adekwatnych gestow,
to jest tyle innych elementéw mowy ciata, ze przy odrobinie dobrej woli mozna
nawigza¢ kontakt nawet z osobami, ktorych mozliwosci komunikacyjne sg pra-
wie zadne. Jesli dotyczy to malego dziecka, to wtasnie podmiotowe jego trakto-
wanie umozliwia nauczenie si¢ jego sygnatow, a dziecko z pewnoscig z czasem
odpowie na nasze proby nawigzania z nim komunikacji. Jedynym warunkiem
powodzenia, ktory bywa niespetniony, to statos¢ cztonkoéw zespotu rehabilita-
cyjnego 1 intensywno$¢ kontaktéw. Statym elementem sytuacji rehabilitacyjnej
jest na pewno matka i cztonkowie rodziny, ale im takze potrzebna jest pomoc,
bo inaczej doznaja wszystkich skutkow przesuwania na nich odpowiedzialno$ci
za postepy dziecka.

Niewatpliwie bardzo stabym punktem rehabilitacji matego dziecka jest brak
ciggltosci 1 spojnosci zadan rehabilitacyjnych w biegu zycia cztowieka. Czlowiek
z niepetnosprawnos$cig nie stanie si¢ nigdy osoba petnosprawng, chocby nie
wiem jak skutecznie radzit sobie z pokonaniem wszelkich barier. Jest to osoba,
ktora zawsze bedzie stawata wobec sytuacji trudnych, a beda one jej udziatem
duzo czesciej niz doznajg tego osoby petnosprawne. Ponadto sposoby wyjscia
z tych sytuacji kazdorazowo wymagaja oceny z punktu widzenia jednostko-
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wych uwarunkowan i nie mozna w tym wzgledzie korzysta¢ z doswiadczenia
spolecznego. To sprawia, ze osobom z niepetnosprawnoscia potrzebny jest staty
kontakt z rehabilitantami, ktorzy w okreslonej sytuacji bedg pomocni. Niestety
osrodki wczesnego wspomagania rozwoju konczg swoje zadania wobec pod-
opiecznych z momentem ich pdjscia do szkoty, a potem wtasciwie nie wiadomo,
do kogo udac¢ si¢ po pomoc, i zaréwno osobg¢ z niepetnosprawnoscia, jak i jej naj-
blizsze otoczenie pozostawia si¢ w pustce rehabilitacyjnej. Brak cigglosci opie-
ki rehabilitacyjnej od urodzenia az do $mierci to powod rozmywania si¢ odpo-
wiedzialnosci rehabilitantéw za efekty trudu wlozonego w usprawnianie osoby
w wieku dzieciecym. Brakuje koncepcji na opracowanie programu rehabilitacji
przez cale zycie wzorem Lifelong Learning Programme. Wtasciwie dlaczego
nie miatby powsta¢ analogiczny program wobec 0sob z r6znego typu niepeino-
sprawnosciami? Przeciez pokonywanie niepetnosprawnosci to takze uczenie sig,
tyle tylko, ze z uwzglednieniem specyficznych warunkow.

Przy omawianiu partnerstwa w procesie rehabilitacji nie sposob nie wspo-
mnie¢ o szacunku, zwlaszcza wobec dorastajacej i dorostej osoby z niepet-
nosprawnoscig. Nagminnym zjawiskiem jest zwracanie si¢ do 0sob z niepet-
nosprawnoscia przez opiekunow, rehabilitantow i postronnych, przypadkowo
spotykanych ludzi per ,,ty”. Nic nie usprawiedliwia takiego braku szacunku do
drugiej osoby, jesli ogolnie przyjeta forma zwracania si¢ do osoéb obcych jest
zwrot ,,pan” i ,,pani”’. Osoba niepelnosprawna, niezaleznie od jej stanu, ma pra-
wo do godnosci osobistej, a jesli nie protestuje, to nie zawsze wie, ze jej rowniez
nalezy si¢ szacunek: w jej dotychczasowym do$wiadczeniu spotecznym nie do-
znata takiego zaszczytu, aby kto$ ja szanowat za sam fakt bycia czlowiekiem.
Jest to szczegolnie czeste zjawisko wobec 0sob z uposledzeniem intelektualnym.
Zbyt czesto takze, towarzyszac osobie niepelnosprawnej, pozwalamy, aby w jej
obecnosci inni rozmawiali o niej w trzeciej osobie, jakby byta nieobecna. Trze-
ba na to zwraca¢ uwage rodzicow, aby nie pozwalali na ignorowanie dziecka
niepelnosprawnego przez osoby trzecie, kiedy to ono jest podmiotem rozmowy.

Podobnie, w domach opieki nad osobami starszymi, niepetnosprawnymi
i obtoznie chorymi personel (zwlaszcza nizszy) bezceremonialnie zwraca si¢ do
podopiecznych per ,.ty”, twierdzac ze ,tak tatwiej”, ze ,,oni nie protestujg”, albo
ze ,,to tak rodzinnie”. Jesli rodzinnie, to zasada ta powinna dziata¢ takze w dru-
g3 strone. Nie ma zadnego usprawiedliwienia dla takiego traktowania drugiego
cztowieka bez jego wyraznej zgody. Kto daje prawo wymuszania zgody na pod-
porzadkowywanie si¢ silniejszemu? To prawda, ze podopieczni sg czesto zdani
catkowicie na taske i nietaske personelu (stad obawa przed protestem), ze musza
korzysta¢ z pomocy nawet w najbardziej intymnych sytuacjach, ale czy to daje
komukolwiek prawo do ponizania drugiego cztowieka i traktowania go przed-
miotowo? Przy okazji warto wspomnie¢, ze parawan przy t6zkach pojawia si¢
jedynie podczas agonii, a nie podczas mycia, przebierania czy innych intymnych
czynno$ciach. Szkoda, Ze osoby ignorujace podstawowe zasady dobrego zacho-
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wania nie znajduja czasu na refleksje, ze brak szacunku dla drugiego cztowieka
to jednoczesnie brak szacunku dla siebie samego.

Partnerstwo zobowigzuje takze do stuchania: stuchania dziecka, stuchania
mlodziezy i stuchania siebie nawzajem. Mate dziecko powinno wiedzie¢, ze ma
prawo do wiasnego zdania. Niestety, jesli to zdanie jest inne niz zdanie rodzi-
cow, lekarzy, nauczycieli, rehabilitantow, to po prostu narzuca mu si¢ wlasne
inie pyta, dlaczego dziecko ma odmienne. Tymczasem wilasne zdanie jest prze-
jawem czgsto dtugo oczekiwanej umiejetnosci decydowania o sobie, a przeciez
nawet z rozwojowego punktu widzenia pierwsza forma werbalnego manifesto-
wania wlasnej odrebnosci jest stowo ,,nie”. Oczywiscie, ze dopuszczalne jest
dyskutowanie z dzieckiem, ewentualne przekonywanie go, ze nie ma racji, ale
nie bezwzgledne narzucanie mu swojej woli, bo wtedy thamsimy w nim pierwsze
przejawy autonomii, a tym samym niweczymy to, do czego sami dagzymy w pro-
cesie rehabilitacyjnym. A wigc apel do rodzicow, nauczycieli, rehabilitantow:
uczmy si¢ stuchac¢ dziecko, zwlaszcza kiedy jego poziom komunikacyjny jest
niedoskonaty.

Wielowymiarowos$¢ odpowiedzialnoS$ci

Uznanie prawa dziecka do wyrazania wtasnego zdania wczesniej czy pozniej
prowadzi do podejmowania przez nie odpowiedzialnos$ci za to, co robi i co mowi.
Zdolno$¢ do odpowiedzialnosci i ponoszenia konsekwencji jest uwarunkowana
poziomem rozwoju intelektualnego, a wigc tu mozemy zacza¢ dyskusje na temat
stopnia odpowiedzialno$ci osoby z obnizonym potencjalem umystowym. Jesli
jednoczesnie osoba z niepetnosprawnosciag moze w pewnym momencie usamo-
dzielni¢ si¢ i zy¢ na wlasny rachunek, to znaczy pracowac, utrzymywac siebie,
a moze nawet zalozy¢ wtasng rodzing i by¢ za nig odpowiedzialna, to jest to uko-
ronowanie wysitkow jej rodzicow, rehabilitantow i pedagogdw, a takze — przede
wszystkim — jej samej. Aby jednak osiggna¢ ten poziom rehabilitacji, musi on
by¢ poprzedzony pewnymi jego zwiastunami. Do przejawow autonomii dziec-
ka nalezy coraz czestsze oddalanie si¢ z pola widzenia rodzicéw, a poniewaz
taki dziecigcy sprawdzian niezaleznos$ci na ogo6t przynosi pozytywne rezultaty,
dzieci oddalajg si¢ coraz bardziej i coraz cze¢sciej. Dzieci z niepetnosprawno-
$cig takze maja podobny okres w zyciu, ale nie zawsze w tym samym wieku co
ich rowiesnicy i nie zawsze taka proba jest uwienczona pozytywnymi doswiad-
czeniami, zach¢cajacymi do dalszego eksperymentowania. Jest to niewatpliwie
sukces rehabilitantow i sukces wychowania rehabilitujacego ich rodzicow, ale
w tym momencie okazuje si¢ czgsto, ze uczen przewyzszyl mistrza, i to, co
dla dziecka jest naturalng konsekwencja rozwoju, dla jego rodzicow staje si¢
powodem do wzmozonego niepokoju i nasilenia niepokoju o los dziecka. Inna
sprawa, ze rodzice dziecka z niepetnosprawnoscia przyzwyczajeni do nasilonej
opieki i pomagania mu nie zawsze zauwazaja moment, kiedy juz mozna powoli
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wycofywac si¢ z fizycznej obecnosci przy dziecku nawet w sytuacjach, ktore
powinny by¢ krepujace dla obu stron. To rownoczesnie jest powodem, dla kto-
rego dorastajagca mtodziez rdwniez nie zauwaza niestosownosci swoich prosb
o pomoc skierowanych do rodzicow. Jesli np. matka pomagata zwykle chtopcu
z niedowtadami w kapieli, a on stajac sic me¢zczyzng dalej prosi ja o pomoc, to
nie jest to jego wina, ze nie zauwazyt niestosownosci swojego zachowania, lecz
wina rodzicow, ktorzy w odpowiednim momencie nie zamienili si¢ rolami: oj-
ciec pomaga chlopcu, a matka — dziewczynce.

Ciagta gotowos¢ rodzicow do asekurowania wszelkich dziatan dorastajacych
dzieci z niepetnosprawno$cig bywa czynnikiem hamujacym tendencje do nie-
zaleznosci u ich dzieci. Teraz nalezatoby zada¢ pytanie rodzicom, czy to na-
dal odpowiedzialno$¢ za los dziecka, czy raczej wyjscie naprzeciw wiasnym
potrzebom zwigzanym z nawykowym wypetnianiem obowigzkoéw i poczuciem
zadowolenia, jesli nadal czuwajg nad bezpieczenstwem dziecka. Tymczasem do-
rastajace dziecko ma prawo do samostanowienia i czesto staje przed trudnym
wyborem pdjsScia wlasng drogg zyciowa i sprzeciwienia si¢ nadopiekunczosci
rodzicow, badz tez pozostania w zaciszu ich bezpiecznych ramion, ale za ceng
realizacji siebie samego. Rozterki te sprowadzaja si¢ do wyboru mi¢dzy samo-
dzielnos$cia i odpowiedzialno$cig za siebie a zaleznoscia i poczuciem zobowia-
zania wobec rodzicéw (czy jednego z nich) jako rodzajem odpowiedzialnosci
za ich samopoczucie i zdolnos¢ do funkcjonowania bez koniecznosci podpo-
rzadkowania swojego zycia dziecku. Syndrom pustego gniazda, kiedy doroste
dzieci odchodzg z domu, jest w tym wypadku czesto potgczony z catkowita
nieumiejetnoscig poradzenia sobie ze stresem wywotanym brakiem mozliwos$ci
sprawowania kontroli nad dorostym niepelnosprawnym dzieckiem, ktoére na-
dal postrzegane jest jako niedajace sobie rady w zyciu. Nasuwa si¢ tu pytanie
o granice odpowiedzialno$ci rodzicow za dorostg juz osobe niepetnosprawna,
ktora zdecydowala si¢ na samodzielnos¢, i o granice ingerencji w zycie wlasne-
go dziecka jako rodzaj odpowiedzialno$ci za przygotowanie do samodzielnego
zycia (por. Konarska, 2014).

Odpowiedzialno$¢ wszystkich po kolei osob biorgcych udziat w rehabilita-
cji jest zakodowana w zadaniach, jakie sg podejmowane wobec osoby z nie-
pelnosprawnoscig. To zarazem zadania osoby niepelnosprawnej wobec siebie
samej, ale musza by¢ poprzedzone podejmowanymi wobec niej dziataniami
rodzicow, pedagogéw i rehabilitantow w kazdym — bez wyjatku — okresie jej
zycia. Chociaz kazda z tych os6b ma specyficzne zadania ze wzgledu na wlasng
role w zyciu osoby z niepetnosprawnoscia, to kazda z nich musi wzig¢ odpo-
wiedzialnos¢ za ich konsekwentne i rzetelne wykonywanie. Zadania te, chociaz
zawieraja w sobie elementy typowych rol petnionych przez rodzicow i kolejnych
wychowawcow wobec dziecka w okre§lonym wieku, muszg uwzglgdnia¢ mocno
zindywidualizowany sposob rozwoju dziecka i jego specyficzne potrzeby, kto-
re pojawiajg si¢ obok potrzeb typowych dla danego wieku (Konarska, 2010a).

CNS nr 3(33) 2016, 59-77



Wieloznaczno$é pojeé i wielorakosé zadan w analizie psychospolecznego kontekstu... 13

Jednakze warunkiem powodzenia wychowawczych wysitkow jest umiejetnosé
wzbudzania u nowo narodzonego dziecka z niepetnosprawnoscia jego aktywno-
$ci wlasnej, co w sytuacji ograniczonych badz znieksztalconych bodzcoéw albo
w sytuacji braku mozliwosci odpowiadania na te bodzce nie jest wcale sprawa
tatwg i wymaga od rodzicow szczegodlnej dojrzatosci (Konarska, 2008).

Wychowanie cztowieka jest kazdorazowo wyzwaniem dla oséb bioracych
udzial w tym procesie, ale wychowanie dziecka z niepetnosprawnos$cig stano-
wi wyzwanie podwdjne. Pierwszym i najtrudniejszym zadaniem rodzicow jest
uporanie si¢ z samym sobg po otrzymaniu informacji o niesprawnosci dziecka.
Dziecko z niepetnosprawnoscig stoi przed wyzwaniem pokonania barier, kto-
rych nie majg jego réwiesnicy. Zdane na wilasne sity, na ogot nie jest w stanie
uporac si¢ z tym problemem. Rodzice sg sprawcami pierwszych doswiadczen
emocjonalnych dziecka o podtozu spotecznym. Jednoczesnie to oni gwarantuja
poczucie bezpieczenstwa poprzez zaspokajanie podstawowych potrzeb. Zaréw-
no wezesne wspomaganie rozwoju, jak i wychowanie w rodzinie to elementy re-
habilitacji, ktore z duzym powodzeniem podlegaja swiadomej kontroli rodzicow
i specjalistow.

Nalezy wykorzysta¢ do maksimum mozliwosci dziecka od najwcze$niej-
szych lat, ale jesli te mozliwos$ci sg ograniczone przez niesprawnos¢, to proble-
matyczne staje si¢ okreslenie, jakie sa te mozliwosci i jak je z dziecka wydo-
by¢. Kazde dziatanie jednostki przekraczajace jej dotychczasowe mozliwosci
jest skierowane na poszukiwanie i poznanie wtasnego potencjatu rozwojowego.
Zazwyczaj, przy niewielkim wsparciu otoczenia, dziecko samodzielnie stara si¢
sprawdza¢ wlasne mozliwosci, ale dziecku z niepetnosprawnoscia trzeba w tym
wydatnie pomoc, a takze nieustannie wskazywac¢ droge i sposoby przekracza-
nia barier, ktorych nie do§wiadczaja jego pelnosprawni rowiesnicy. W ten spo-
sob dochodzimy do pojecia transgresji, ktore Jozef Kozielecki (1987) przeniost
do psychologii z nauk przyrodniczych. W odniesieniu do cztowieka jest to prze-
kraczanie dotychczasowych granic i osiaggni¢¢. Granice, ktorg cztowiek moze
przekroczy¢ w toku rozwoju, stanowig jego dotychczasowe osiggnigcia, i jest to
granica osobista. Stanowi ona lini¢ demarkacyjng oddzielajaca to, czym czto-
wiek jest obecnie, od tego, czym nie jest, ale czym moze si¢ sta¢ dzigki wlasnym
poczynaniom (tamze).

W odniesieniu do wychowania dziecka z niepetnosprawnoscia mozna mowic
o dwoch aspektach zachowania transgresyjnego. Jeden z nich — wcze$niejszy
— dotyczy transformacji, ktorg musza przej$¢ rodzice, aby zmienic¢ ich wlasne
przekonania na temat mozliwosci rozwojowych dziecka, a drugi — pdzniejszy
— dotyczy samego dziecka i powinien by¢ efektem rodzicielskich §wiadomych
dziatan wychowania dziecka ,,ku transgres;ji”.

Kozielecki wymienia trzy rodzaje granic, ktore wyznaczaja kierunek roz-
woju ku transgresji. Pierwsza z nich jest granica fizyczng, oddzielajaca tery-
torium prywatne od catego srodowiska, druga — granicg spoteczna: wyznacza
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ja dotychczasowa pozycja spoteczna jednostki, zakres posiadanej wiedzy itp.
Trzecia granica jest symboliczna i zalezy od zakresu wiedzy cztowieka o Swie-
cie i kulturze, ale dzigki tworczosci moze on ja przekroczyé¢. Granice wystepuja
w kazdej sferze zycia. Nawigzujac do przemian o charakterze transgresyjnym,
ktore muszg dokonac¢ si¢ w rodzicach, aby byli zdolni do nauczenia dziecka tego
samego, musimy zwroci¢ uwage na pierwszy i chyba najtrudniejszy moment,
ktorym jest pokonywanie granicy fizycznej, kiedy rodzice dowiaduja si¢ o nie-
sprawnosci dziecka. Psychiczny szok wywolany taka wiadomoscig najczesciej
skutkuje odsuwaniem si¢ od innych ludzi. Pokonanie tego stanu (czgsto z udzia-
fem psychologa) jest pierwszym etapem transgresyjnych zachowan rodzicow
wobec samych siebie. Wyjscie z takiego stanu utatwia przekroczenie zakresu
posiadanej wiedzy na temat niepetnosprawnosci w ogoéle i na temat niesprawno-
$ci wlasnego dziecka w szczegolnosci. Przyswojenie tej wiedzy wymaga zwro-
cenia si¢ do specjalistow, a tym samym sprzyja pokonaniu linii granicznej mie-
dzy wlasng prywatnos$cia a reszta sSrodowiska (pokonanie granicy fizycznej); jest
takze dziataniem konstruktywnym w kierunku pokonania granicy spolecznej
przez inne rozumienie swojej roli jako rodzica dziecka z niepelnosprawnoscia.
Nastepnym etapem jest dokonanie zmian w relacjach z dzieckiem w kierunku
$wiadomego ksztattowania okreslonych zachowan, w tym pobudzania aktywno-
$ci wlasnej dziecka i ksztattowania w nim §wiadomosci ,,ja”” bez poczucia pigtna
niepetnosprawnosci. Nastepng formg transgresyjnych dziatan wychowawczych
rodzicow wobec dziecka powinno by¢ umacnianie jego pozycji spoteczne;.
Wreszcie, takie transgresyjne dziatania rodzicoéw prowadza do umiejetnosci sa-
modzielnego decydowania przez dziecko, jakie cele chce w zyciu osiggnag, jakie
warto$ci realizowac i w jaki sposob pokonywaé niesprawnos¢ nie tylko w sen-
sie fizycznym, lecz takze psychicznym. To sg juz zachowania, ktére wykracza-
ja poza stereotypowe formy zaspokajania potrzeb, a nawiazujac do koncepcji
transgresyjnej cztowieka, pozwalaja na pokonywanie barier, ktore wczesniej
stanowily granice dziatan (por. Konarska, 2010b, s. 230-238).

Wykonywanie zadan transgresyjnych wobec osoby z niepetnosprawnoscia
jest trudne bez wsparcia systemu prawnego, przez co odpowiedzialnos¢ za
droge rozwojowa osoby niepetnosprawnej rozcigga si¢ takze na tych, ktorzy
nie majg bezposredniego udziatu w ztozonym procesie rehabilitacji. Aby sta-
nowi¢ prawo, trzeba doskonale zna¢ realia zycia i potrzeby osob, dla ktérych
to prawo powstaje. Czy tak jest? Wystarczy przyjrze¢ si¢ — skadinad stusz-
nej — idei integracji edukacyjnej w szkotach integracyjnych, aby spostrzec,
ze w majestacie prawa s3 popetniane btedy, ktore w konsekwencji udarem-
niaja oczekiwane rezultaty inkluzyjne (por. Konarska, 2012b, 2013). Podob-
nie, aby likwidowa¢ bariery np. architektoniczne, trzeba zna¢ grupe nie tylko
tych osob niepelnosprawnych, na rzecz ktérych dzialamy, lecz takze specy-
ficzne potrzeby innych osob; w przeciwnym wypadku, likwidujac bariery dla
jednych, tworzymy je dla innych (np. likwidacja krawe¢znikow z mysla o nie-
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petnosprawnych ruchowo prowadzi do usunigcia punktéw orientacyjnych dla
0s0b niewidzacych).

Dziatania na zasadzie: ,,ma by¢ dostepnos¢ dla osob niepetnosprawnych”
nie powinny polega¢ na spontanicznych pomystach i ich realizacji, gdyz inaczej
bedzie to dziatanie sobie a muzom. To takze odpowiedzialno$¢ spoleczna, bo
niepelnosprawnos$¢ jest sprawa catego spoleczenstwa, a nie grupy osob bezpo-
$rednio zainteresowanych.

Jeszcze inny aspekt rehabilitacji jest stosunkowo mato poznany. Wprawdzie
powstaja wcigz nowe unormowania prawne, ktore polepszaja ogdlna sytuacje
0s6b niepetnosprawnych, rzadko jednak analizuje si¢ ich skutecznosé, a jeszcze
rzadziej — ich zasadno$¢. Czy przepisy legislacyjne normujace prawo czlowieka
z niepetnosprawnoscia do petnego uczestnictwa we wszystkich sferach zycia
rzeczywiscie s3 dobrze przemys$lane?

Wieloaspektowos¢ samego zjawiska niepetnosprawnosci wymaga jednocze-
$nie wielorakos$ci dziatan.
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wania wczesnego wspomagania rozwoju dzieci. Dz. U. 2013, poz. 1257.

WIELOZNACZNOSC POJEC I WIELORAKOSC ZADAN W ANALIZIE
PSYCHOSPOLECZNEGO KONTEKSTU DOJRZEWANIA
Z NIEPELNOSPR AWNOSCIA

Streszczenie

Wedtug danych Unii Europejskiej liczba 0sob z niepetnosprawnoscia wzrasta wraz z wiekiem,
ale procent rodzacych si¢ dzieci z niepelnosprawnoscia jest wielkoscia stala. Jednoczesnie obser-
wuje si¢ wzrost liczby osob niepetnosprawnych w starszym wieku i ten wskaznik jest rowniez
wielko$cia stala. Te dane liczbowe wymagaja spojrzenia na problem niepetnosprawnosci z wie-
lu perspektyw, a wszelkie dzialania na rzecz 0so6b niepetnosprawnych musza by¢ podejmowane
w odniesieniu do potrzeb grup wiekowych o0sob z niepetnosprawnoscia.

Samo zdefiniowanie niepelnosprawnosci nie jest sprawa prosta, gdyz nie istnieje zadna jed-
nolita definicja niepetnosprawnosci przyjeta przez wszystkie panstwa i wszystkich specjalistow.
Kraje ustalajg wlasne kryteria niepetnosprawnosci, uwzgledniajace poziom rozwoju i ekonomicz-
ne warunki, od ktorych zalezy stopien pomocy osobie niepelnosprawnej w zakresie przygoto-
wania jej do mozliwie najpetniejszej aktywnosci zyciowej albo powrotu do takiej aktywnosci.
Jednoczesnie pomoc medyczna, rehabilitacyjna, spoteczna, materialna jest proporcjonalna do bo-
gactwa panstwa, ale takze zalezy od etyczno-moralnego modelu zachowania kulturowego wobec
0s0b stabszych, chorych czy z jakiegokolwiek innego powodu potrzebujacych wsparcia. Przeciet-
ny cztowiek nie ma najmniejszego bezposredniego wptywu na warunki, w ktérych przychodzi
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na $wiat, ale jesli rodzi si¢ jako osoba niepetnosprawna, ponosi wszelkie konsekwencje uktadu
stosunkow ekonomiczno-politycznych, w jakich przyszto mu zy¢. Stan ten ma bezposrednie prze-
tozenie na mozliwosci leczenia, rehabilitacji, edukacji, pracy czy cho¢by udziatu w zyciu spotecz-
nym swojego srodowiska.

Stowa kluczowe: dojrzewanie z niepetnosprawnoscia, mikrosystem, mezosystem, egzosystem,
makrosystem, interdyscyplinarno$¢, zadania rehabilitacyjne, odpowiedzialno$¢, partnerstwo,
transgresja

THE AMBIGUITY OF CONCEPTS AND THE VARIETY OF TASKS IN THE
ANALYSIS OF THE PSYCHOSOCIAL CONTEXT OF MATURING WITH
A DISABILITY

Abstract

According to the EU data, the number of people with disabilities increases with age, but the
percentage of children born with a disability is constant. At the same time, an increase in the
number of older people with disabilities is seen and this rate is also constant. This numerical data
requires that the issue of disability be viewed from a number of perspectives, and all actions for
people with disabilities need to be undertaken with reference to the needs of different age groups
of people with disabilities.

Defining disability is not a simple matter in and of itself as a uniform definition of disability
adopted by all countries and all specialists does not exist. Countries establish their own crite-
ria of disability that take into account the level of development and economic conditions which
determine the extent of support for a person with a disability aiming at preparing him or her to
engage in life activities to the highest possible degree or to return to these activities. At the same
time, medical, rehabilitation, social and financial support is proportional to the country’s wealth,
but it also depends on the ethical and moral model of cultural behavior toward people who are
weaker, ill or need support for any other reasons. An average person has no direct influence on the
conditions in which he or she is born, but if born as a person with a disability, he or she suffers all
the consequences of economic and political relations where he or she had come to live. This state
translates directly into treatment, rehabilitation, education and work opportunities or, for instance,
the possibility to participate in the social life of one’s community.

Key words: maturing with a disability, microsystem, mesosystem, exosystem, macrosystem,
interdisciplinarity, rehabilitation tasks, responsibility, partnership, transgression
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Wprowadzenie

Rehabilitacja 0s6b niepetnosprawnych w ciggu ostatnich lat ulegta licznym
przeobrazeniom. Dziato si¢ tak dlatego, Ze nastapita zasadnicza zmiana stosun-
ku spoteczenstwa i polityki panstwa wobec wspomnianej grupy.

Do niedawna zwyklo si¢ widzie¢ u 0séb z niepelnosprawnoscia jedynie
utomnosci i braki w rozwoju psychofizycznym, pomijajac fizyczno-psychiczne
oraz zawodowe mozliwosci. Tym wilasnie mozliwosciom sprzyja rehabilitacja
zawodowa. Gtéwnym celem we wspotczesnym podejéciu do oséb z niepetno-
sprawnoscig jest ich samodzielnos¢ i niezaleznos¢ zycia w otwartym §rodowi-
sku oraz zapewnienie im niezbg¢dnej pomocy i1 wsparcia.

Coraz cze¢sciej podkresla sie, ze podstawowym warunkiem dobrego przy-
gotowania do zycia jest przede wszystkim spoteczne funkcjonowanie w §rodo-
wisku réwiesniczym, tj. w przedszkolu, szkole, a w zyciu dorostym — w pracy,
a wiec edukacja integracyjna i wtaczajaca oraz praca na wolnym rynku. Ozna-
cza to zatrudnienie osoOb niepetnosprawnych zardowno w pracy chronionej, jak
i otwartej, co ilustruje wykres 1.
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RYNEK PRACY
CHRONIONY OTWARTY
e zakfad pracy chronionej e zwykte zaktady pracy, na
o zaktady aktywnosci zawodowej stanowiskach pracy specjalnie
e praca naktadcza dobranych
o spétdzielnie socjalne e zatrudnienie wspomagane

Wykres 1. Forma zatrudnienia osob z niepetnosprawnoscia intelektualna
Zrodto: Majewski, 2002, s. 17.

Zadania rehabilitacji zawodowej

Glowne zadania, jakie zostaly nakreslone w obrebie rehabilitacji zawodo-
wej, to:
dobor pracy dla osob z niepetnosprawnoscia,
szkolenie ich,
zatrudnianie,
stworzenie dla osob niepelnosprawnych odpowiednich warunkdéw pracy,
zapewnienie utrzymania si¢ w tej pracy,
pomoc w zakresie potrzeb socjalnych.
Z uwagi na to, ze sg to zadania bardzo zlozone, rysuje si¢ koniecznosc¢ Scistej
wspotpracy wydziatéw zdrowia, opieki spolecznej i edukacji m.in. z:
e resortem oswiaty w zakresie poradnictwa i przygotowania mtodziezy z nie-
petnosprawnoscia do pracy zgodnie z wymogami rynku pracy,
wydzialami zatrudnienia,
zaktadami pracy,
komisjami lekarskimi do spraw niepetnosprawnosci 1 zatrudnienia,
przemystowg stuzba zdrowia (Hulek, 1977, s. 19).
Czlowiek ma potrzebe bycia takim, jak inni ludzie, dostosowania si¢ do okre-
$lonych norm grupowych i spotecznie zastanych postaw oraz zasad, odpowied-
niego oceniania siebie pod wptywem obserwacji innych, jak réwniez potrzebe
odpowiedniego dziatania. W rehabilitacji osob niepetnosprawnych bardzo waz-
ne jest omoéwienie kwestii dotyczacej pomocy osobom niepetnosprawnym. Na-
lezy przy tym pamigta¢ o nastepujacych zasadach pomocy: bezinteresownosci,
podmiotowosci i empatii.

Pomaganie w trudnych sytuacjach jest cechg kazdej kultury. Jako$¢ pomo-
cy niezaleznie od tego, czy to pomoc instytucjonalna, czy prywatna, §wiadczy
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o kulturze spoleczenstwa, gdyz mowa cztowieka jest jego altruizm, czyli to,
na ile potrafi on w sposob bezinteresowny oddawac si¢ innym potrzebujacym
(Ustawa o pomocy spotecznej, 1990, 2004).

Rozwdj i osiggniecia rehabilitacji zawodowej

Szczegdlng role Aleksander Hulek (za: Marek-Ruka, 1999, s. 16) przypisywat
pracownikom socjalnym i asystentom specjalnym, ktorzy w krajach zachodnich
od dawna spelniajg istotne funkcje w rehabilitacji. Prowadza oni osobe niepet-
nosprawng od chwili zaistnienia niepelnosprawnosci az do zatrudnienia tej oso-
by, usamodzielnienia i wlgczenia w nurt srodowiska osob sprawnych — czyli
integracji.

Wraz z rozwojem rehabilitacji zawodowej w Polsce jako waznej czgsci reha-
bilitacji kompleksowej w coraz wigkszym stopniu zdajemy sobie sprawe z tego,
ze dalszy postep tej pierwszej zalezy od petnego wlaczenia si¢ zakladoéw pracy
i rad narodowych na wszystkich poziomach: od gminy powiatow i wojewodztw
do centrali.

Badania naukowe, jak i praktyka przekonuja, Ze potrzeby os6b niepetno-
sprawnych nalezy w miar¢ mozliwos$ci zaspokaja¢ w miejscach ich zamieszka-
nia i zatrudnienia. Osoby niepelnosprawne sg szczegolnie narazone na wyklu-
czenie spoleczne i izolacje.

Prowadzg do tego:

negatywne postawy spoteczne,

utrudniony dostep do miejsc uzytecznosci publiczne;j,

niski poziom wyksztatcenia i zatrudnienia,

niewystarczajgce wsparcie w edukacji,

brak wyspecjalizowanych stuzb, co prowadzi do tego, ze muszg korzystac
z r6znych form opieki, takich jak domy opieki spoteczne;j i inne.

W wielu krajach europejskich odchodzi si¢ od opieki nad osobami niepetno-
sprawnymi sprawowanej przez duze instytucje publiczne. Zastepuje si¢ je inny-
mi formami, takimi jak opicka domowa i osobisty asystent (Asystent osobisty
osoby niepetnosprawnej..., 2014); dzieki temu osoby niepetnosprawne moga
mieszka¢ we wlasnym domu lub mieszkaniach chronionych. Ustugi te muszg by¢
dostosowane do potrzeb osoby niepetnosprawnej, by¢ wysokiej jakosci i stuzy¢
integracji spotecznej. Przyktadem jest Dania, gdzie zrezygnowano z duzych in-
stytucji opieki nad osobami niepetnosprawnymi. Wigkszo$¢ z nich mieszka we
wlasnych domach lub mieszkaniach samodzielnie badz z wlasng rodzing. Moga
by¢ to mieszkania dla kilku oséb z niepetnosprawnoscia (4—6 osob). Osoby nie-
zdolne do samodzielnego zycia mieszkaja w domach i majg zapewniong pomoc
oraz wsparcie osobiste.

Podobne rozwigzania sg juz wprowadzane w Polsce. Jednakze proces wdra-
zania napotyka réznorodne bariery, przede wszystkim spoteczne i ekonomiczne.
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Dlatego konieczna i niezbedna jest pomoc i wsparcie dla tej nowej idei pomocy
na terenie miejsca zamieszkania 0sob z niepetnosprawnoscia, a wigc na terenie
gminy, powiatu, miasta czy dzielnicy (Mikulski, 1999, s. 28).

Hulek (1992, s. 615) podkreslat, ze organizowanie warunkow dla rehabilitacji
srodowiskowej ma te¢ zalete, iz realizuje ona postulat aktywnosci. Polega to m.in.
na tym, ze zespot specjalistow usprawniajgcy osobe niepelnosprawna wiacza ja
w rehabilitacje, co prowadzi do autorehabilitacji, ktora zapewnia lepsze, szybsze
i trwalsze efekty.

Na uwage zastuguja rozwigzania problemow zatrudnienia na wolnym rynku
przyjete w USA, gdzie w 1990 r. zostat wydany akt prawny zw. ADA — Ame-
ricans with Disabilities Act. Nakazuje on wszystkim szczeblom administracji
panstwowej, lokalnej, samorzadom, sklepikarzom i wlascicielom lokali w USA
wlaczanie niepetnosprawnych w normalne zycie. Oznacza to m.in. zapewnienie
im miejsc pracy (Majewski, 2001, s. 36).

Siedemdziesiat lat rozwoju rehabilitacji w Polsce dowodzi 1 przekonuje, ze
osoba niepetnosprawna moze by¢ dobrym pracownikiem. Jednakze musza
by¢ spelnione okreslone warunki: nalezy dobra¢ wiasciwa prace, przystoso-
waé miejsce pracy i odpowiednio przygotowac pracownika do wykonywania
powierzonych mu zadan. Dlatego tak wazne jest wypracowanie i rozszerzenie
metod poradnictwa zawodowego w edukacji podstawowej 1 zawodowej, edu-
kacja podstawowa i zawodowa stanowig bowiem niezbgdne ogniwo w proce-
sie rehabilitacji zawodowej. Od jakos$ci edukacji zalezy przystosowanie 0sob
z niepelnosprawnoscia do zycia 1 pracy w spoteczenstwie ludzi sprawnych
(Hulek, 1980, s. 27).

Nalezy podkresli¢, ze w rehabilitacji zawodowej 0sob niepetnosprawnych od
poczatku rownolegle z praktyka rozwijata si¢ teoria. Glowng i podstawowa za-
sadg bylo wiaczanie (integracja) niepetnosprawnych w zycie spoteczne i zawo-
dowe tam, gdzie bylo to mozliwe.

Liczne badania i publikacje w tej dziedzinie ukazaty potrzebe dalszych docie-
kan i opracowan naukowych. Ta potrzeba narastata i w dalszym ciagu narasta,
gdyz celem badan bylo i jest rozwijanie rehabilitacji zawodowej 0sob z niepel-
nosprawnoscig mozliwie jak najszerzej, jak najtaniej i jak najefektywniej (zob.
m.in. Badania wptywu kierunku i poziomu wyksztatcenia...; Ewaluacja wejscia
0sob niepetnosprawnych na otwarty rynek pracy..., 2016).

Dynamiczny rozwdj rehabilitacji kompleksowej, w tym takze zawodowej,
w ostatnich latach powoduje konieczno$¢ zastanowienia si¢ nad przyczynami
tego zjawiska. Jednym z czynnikow, ktory umozliwil rozwoj tej dziedziny zy-
cia spolecznego, byta dzialalno§¢ naukowo-badawcza rozwijana przez Komisje
Rehabilitacji PAN skupiajaca przedstawicieli réznych specjalnosci, co nadato
rehabilitacji cech kompleksowosci (Hulek, 1980, s. 45).
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Perspektywy rehabilitacji zawodowej

Aktualnie specjalisci zajmujacy si¢ rehabilitacjg sa zgodni, ze dalszy roz-
woj rehabilitacji zalezy od tworzenia warunkdéw umozliwiajagcych zwigkszenie
zatrudnienia osob niepetnosprawnych na wolnym rynku (m.in. Hasse, 2012;
Danecka, 2014; Giermanowska, 2014; Uscinska, 2015). Gdy cztowiek nie jest
tworczy w zyciu zawodowym i spotecznym, wyzwala w sobie poczucie tzw.
bezuzytecznosci spotecznej, a to nie sprzyja ksztattowaniu osobowosci (Marek-
-Ruka, 2001).

Zdaniem Heleny Larkowej (1970, s. 22), zaréwno badania, jak i praktyczna
dzialalno$¢ powinny mie¢ takze na uwadze wypracowanie skutecznych form
i metod ksztattowania pozytywnych postaw spotecznych wobec 0sob niepetno-
sprawnych, przejawiajacych si¢ w zyczliwosci i sympatii, w akceptacji i checi
utrzymania kontaktéw spolecznych oraz w pozytywnej ocenie cech warunku-
jacych pomyslny wynik rehabilitacji zawodowej. Maria Grzegorzewska (1961)
wyrazila to w humanistycznym sformutowaniu: ,,Nie ma kaleki, jest cztowiek™.

Inspiracjg do dalszego rozwoju rehabilitacji zawodowej byty preferencje Unii
Europejskiej (1999 r.) zatrudniania osob niepetnosprawnych na otwartym rynku
pracy, czyli zatrudnienia wspomaganego. Jest to nowa forma zatrudnienia osoby
ze znacznym stopniem niepetnosprawnosci w zwyklym zaktadzie pracy, z po-
moca tzw. trenera pracy lub osobistego asystenta zawodowego. Ma to stworzy¢
warunki do czestszego zatrudniania osob z niepelnosprawnoscig w zwyktych za-
ktadach pracy oraz utatwi¢ przechodzenie pracownikow zaktadow pracy chronio-
nej na otwarty rynek. Jednakze efekty w tym zakresie sa niewielkie — najlepsze
w Szwecji, gdzie 4,5% pracownikow zaktadow pracy chronionej przechodzi do
zwyktych zaktadow pracy. W pozostatych krajach odsetek ten wynosi zaledwie
1-2%. Dzieje si¢ tak dlatego, ze pracodawcy nie chca mie¢ pracownikéw o obni-
zonej zdolnosci do pracy, a zachety materialne nie sktaniajg ich do zmiany decyzji.
Ponadto przygotowanie 0sob niepetnosprawnych do pracy w tych zaktadach pracy
nie spetnia oczekiwan i wymogoéw (Majewski, 2002, s. 22).

Zwykle pomoc finansowa dla pracodawcoéw przeznaczana jest na:

e tworzenie nowych stanowisk pracy,

e adaptacj¢ stanowiska i miejsca pracy wraz z zakupem okreslonego sprzgtu,

e czesciowe pokrycie kosztow wynagrodzenia pracownika w zwiazku ze
zmniejszong wydajnoscig pracy,

e koszty szkolenia nowo przyjetego niepelnosprawnego pracownika.

Natomiast w przypadku pracownika niepelnosprawnego pomoc finansowa
moze by¢ tez udzielona na:

e oplate lektora dla pracownika niewidomego lub tlumacza jezyka migowego
dla pracownika niestyszacego,
e pokrycie kosztow dojazdu do pracy lub przystosowanie samochodu stuzace-

go do dojazdu do pracy (Majewski, 2007, s. 35).
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W Polsce te zalecenia Unii Europejskiej sa realizowane, ale nie zawsze ob-
ligatoryjnie. Nie dotyczy to odchodzenia od zatrudnienia chronionego na rzecz
zatrudnienia otwartego. Tak wigc pracodawcy potrzebuja odpowiedniego do-
radztwa, by mogli przekona¢ si¢ o mozliwosciach zawodowych osob z niepet-
nosprawnoscia oraz pomocy w rozwigzywaniu ewentualnych problemow zwia-
zanych z ich zatrudnieniem.

Te wtasnie trudnosci staly si¢ podstawa koncepcji zatrudniania wspomagane-
go, ktoérag wypracowano i wprowadzono w zycie w USA w latach 80. XX w. Kon-
cepcja ta szybko zaczela przenika¢ do krajow Europy. Pierwsze proby w Polsce
podjeto w roku 2001 we Wroctawiu. Wojewddzki Sejmik Niepetnosprawnych
w tym mie$cie nawigzat kontakt z Amerykanska Agencja Zatrudnienia Wspo-
maganego w Meklemburgu. W ramach tej wspdlnoty amerykanscy specjalisci
przeszkolili we Wroctawiu grupe trenerdow pracy. Powstal rowniez Wroctawski
Zespot Zatrudnienia Wspomaganego, ktory zajmuje si¢ zapewnianiem pracy
na wolnym rynku osobom z niepetnosprawnoscig intelektualng i osobom z za-
burzeniami psychicznymi. Powstato rowniez Polskie Stowarzyszenie na Rzecz
Osob z Uposledzeniem Umyslowym, ktore zajmuje si¢ zatrudnianiem wspo-
maganym na szersza skale. Uruchomito ono dwuletni program (2006-2008),
w ramach ktérego zorganizowano dziewig¢ centrow doradztwa zawodowego
i wspierania zatrudnienia 0s6b z niepetnosprawnos$cig intelektualng (Centra
DZWONI). Centra te powstaty w: Warszawie, Bytomiu, Zgierzu, Gizycku, Gto-
gowie, Jarostawiu, Kotobrzegu, Nidzicy i Poznaniu. Ich dziatalno$¢ realizowa-
na byta ze §rodkow Unii Europejskiej. W latach 2013-2016 projekt ,,Centrum
Doradztwa Zawodowego i Wspierania Osob Niepelnosprawnych Intelektualnie
— Centrum DZWONI” realizowano na terenie pigciu wojewodztw ($laskiego,
pomorskiego, podkarpackiego, t6dzkiego i mazowieckiego) w ramach zadania
publicznego ,,Kompleksowa aktywizacja spoteczna i zawodowa 0sob z niepet-
nosprawnoscig intelektualng” finansowanego przez Panstwowy Fundusz Reha-
bilitacji Os6b Niepetnosprawnych.

Centra prowadzone s3 przez specjalistow — kierownika, doradce zawodowe-
g0, psychologa oraz trenera pracy.

Do gtéwnych zadan doradcy zawodowego i psychologa nalezy:

ocena mozliwosci zawodowych,

ocena doswiadczenia zawodowego i zainteresowan,

organizowanie indywidualnego planu dzialania,

przeprowadzenie wywiadu z:

— cztonkami rodziny,

— pracownikami instytucji, z ktorych ustug korzystat niepetnosprawny, jak
warsztaty terapii zajeciowej, placowki szkolne, zaktady pracy.

Do gléwnych zadan trenera pracy nalezy:

e znalezienie pracodawcy i miejsca pracy,

e wprowadzenie niepelnosprawnego pracownika do zaktadu pracy,
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e przeprowadzenie przeszkolenia w zakresie zadan zawodowych.
Niepetnosprawni najczesciej otrzymywali prace w:

gastronomii (pomoc kuchenna),

produkcji (sortownik, pakowacz),

handlu (sprzatacz),

ustugach (pracownik terenow zielonych, rozdawca ulotek).

Model zatrudnienia sprawdzil si¢ w stosunku do osob z uposledzeniem
umystowym w stopniu lekkim, umiarkowanym i znacznym. Model ten zaczat
wprowadza¢ tez Polski Zwigzek Niewidomych, ktory przeprowadzit szkolenie
trenerow pracy i doradcéw zawodowych dla swoich jednostek wojewodzkich
majacych za zadanie zapewnienie pracy osobom niewidomym. Wydat takze
materialy pomocnicze. Obecnie w Polsce zatrudnienie wspomagane inicjowa-
ne i prowadzone jest przez organizacje pozarzadowe. W 2007 r. Panstwowy
Fundusz Rehabilitacji Osob Niepelosprawnych (PFRON) uruchomit specjalny
program Trener Pracy dla samorzadow terytorialnych oraz organizacji poza-
rzadowych na sfinalizowanie kosztow szkolenia kandydatow na trenerow pracy
i ich wynagrodzenie. Ten model zatrudnienia os6b niepetnosprawnych okazat
si¢ bardzo skutecznym sposobem aktywizacji zawodowej 0sob z glebszym stop-
niem niepetnosprawnosci (Majewski, 2002, s. 39).

Trener pracy to nowy specjalista w rehabilitacji zawodowej 0sob niepetno-
sprawnych majacy szeroki zakres bardzo odpowiedzialnych zadan. W zwiazku
z tym musi on mie¢ odpowiednie kompetencje zawodowe. Od niego w zasadzie
zalezy prowadzenie catego procesu przygotowania i wprowadzenia tych osob do
wykonywania zadan zawodowych i uzyskania trwatego zatrudnienia. W zwigz-
ku z tym rodzi si¢ pytanie, kto moze wykonywac¢ zadania trenera pracy. Najczg-
Sciej sg to przeszkoleni pracownicy:

e urzedow pracy,

e placowek edukacyjnych, rehabilitacyjnych i socjalnych, nauczyciele zawodu,

e pracownicy i dziatacze organizacji zrzeszajacych osoby niepetnosprawne lub
dziatajace na ich rzecz,

e emerytowani pracownicy zaktadow pracy, ktorzy majg do§wiadczenia w na-
uczaniu zawodu,

e aktualni pracownicy zaktadow pracy, ktorzy dodatkowo moga petni¢ funkcje
trenera pracy.

Toczace si¢ dyskusje w czasie réznorodnych konferencji i spotkan daty wiele
sposobnosci do weryfikacji gloszonych od lat pogladow i haset. Utwierdzajg one
réwniez w przekonaniu, ze cel, do ktérego od lat zmierzano (tj. maksymalna
integracja 0sob niepetnosprawnych w srodowisku ludzi pelnosprawnych), jest
stuszny, 1 ze kierunki rozwojowe rehabilitacji (medyczna, psychologiczna, spo-
teczna i zawodowa), metody stosowane i akty normatywne (m.in. 1990, 1997,
2004, 2010) regulujace dzialalno$¢ rehabilitacji odpowiadajg oczekiwaniom
1 wspotczesnym wymaganiom nauki.
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Nasuwa si¢ pytanie, czym dla osob z niepetnosprawnoscia jest zatrudnienie
wspomagane. Odpowiedz nie jest prosta, ale dos¢ istotna dla zainteresowanych.
Na ogo6t brzmi ona nastepujaco:

e daje im szans¢ na trwale zatrudnienie,

umozliwia bycie czeg$cig spoteczenstwa,

daje zadowolenie z wykonywanej pracy,

umozliwia petnienie 6l spotecznych,

stwarza warunki, aby nauczy¢ osoby niepetnosprawne korzystania z wtasne-
go potencjatu (zob. Marek-Ruka, 2016a, b).

Nalezy doda¢, ze podstawowa zasada zatrudnienia wspomaganego jest ak-
centowanie roli jednostki, a nie rodzaju czy stopnia niepetnosprawnosci. Ozna-
cza to réwniez, ze w zatrudnieniu wspomaganym zaczgty by¢ wazne ludzkie
potrzeby, marzenia i pragnienia.

Sukcesem rehabilitacji zawodowej jest zatrudnienie osoby niepelnosprawnej
na wolnym rynku. Jednakze sprawg istotng dla dalszych losow tych osob jest po-
radnictwo zawodowe, ktore wymaga nowoczesnych srodkow oceny zdolnosci do
pracy, co pozwala na utrzymanie miejsca pracy (Szczepankowska, Ostrowska,
1998). Dlatego tez, aby zapewni¢ przystosowanie osoby z niepetnosprawnoscia do
miejsca pracy, konieczne sg okreslone dziatania w §rodowisku, w ktorym ta osoba
przebywa — np. pomoc w poruszaniu si¢ 1 utrzymaniu kontaktow ze srodowiskiem
spolecznym, dowozeniu do pracy, instalacji telefonow, zmianie mieszkania.

Kolejne wazne zagadnienie wymagajace rozwigzania to edukacja osob nie-
petnosprawnych w aspekcie wymagan rynku pracy. Edukacja szczegolnie za-
wodowa 0so0b z niepetnosprawnoscig musi by¢ konkurencyjna w stosunku do
edukacji osob sprawnych. Jest to problem bardzo istotny, niezwykle trudny
1 wymagajacy pilnego rozwigzania.

Edukacja zawodowa mtlodziezy i dorostych z niepelnosprawnoscia byta
przedmiotem rozwazan i troski od dos¢ dawna (Marek-Ruka, 1997, s. 14). Jesli
chodzi o edukacje zawodowa 0sob niepelnosprawnych w Polsce ma ona swoje
poczatki dopiero po II wojnie §wiatowej. Poczatki nie byty tatwe ze wzglgdu na
brak kadry, bazy lokalowej i srodkéw na ten cel, a szczegodlnie przychylnosci
ze strony spoteczenstwa i polityki panstwa. Dopiero apele i programy gloszo-
ne przez ONZ na rzecz ludzi niepelnosprawnych przetamaty bariery spotecz-
ne, umozliwiajgc to, by w skali narodowej i miedzynarodowej ludzie niepeino-
sprawni mogli otrzymac wtasciwg pomoc: w poradnictwie, ksztatceniu ogdlnym
i zawodowym, w zatrudnianiu i stwarzaniu warunkow dla maksymalnej ich in-
tegracji w rozne grupy spoteczne.

Juz w tym ogo6lnym celu jest zawarty akcent edukacyjnej troski o ludzi nie-
petnosprawnych. Mozna wigc sadzié, ze juz wowcezas przyjeto, iz gtbwng zasada
wszelkich dziatan na rzecz ludzi niepelnosprawnych jest ich efektywnos¢. Po-
jawi si¢ ona wowczas, gdy dziatania te przebiega¢ beda w jak najmniej ograni-
czajacym Srodowisku — fizycznym, psychicznym i spotecznym (Hulek, 1986).
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Ponadto specjalisci stwierdzili, ze maksymalna rehabilitacja cztowieka niepet-

nosprawnego jest uwarunkowana jego wyksztatceniem ogolnym i zawodowym,

a rehabilitacja medyczna, psychiczna i spoteczna stwarza warunki jego efek-

tywnego ksztattowania i wychowania (tamze). Chodzi o to, aby w cyklu ksztat-

cenia zawodowego 0sOb niepetnosprawnych umozliwi¢ absolwentom podjecie
pracy zawodowej na otwartym rynku pracy.

Coraz czgsciej spotykamy osoby z niepelnosprawnoscia pracujgce w kawiar-
niach i zaktadach ustugowych, na osiedlach mieszkaniowych i w instytucjach.
Oznacza to, ze coraz wiecej pracodawcow uwierzyto w ich mozliwosci i profe-
sjonalne wykonywanie obowiazkow. Daje to nadzieje na trwale ich zatrudnienie.
Wazng rolg w tym procesie odgrywajg trenerzy pracy. Utatwiajg i wspomaga-
ja pracodawcow oraz osoby niepetnosprawne we wzajemnej komunikacji oraz
gwarantujg wypetnianie obowigzkow i osigganie sukceséw w procesie zatrud-
nienia wspomaganego (Majewski, 2009, s. 48).

Warto w tym miejscu raz jeszcze podkreslic¢ rolg trenera pracy. Jest to nowy
specjalista wystepujacy w procesie rehabilitacji zawodowej, a wiec w zatrudnie-
niu wspomaganym 0séb z niepetnosprawnoscig. Pierwsi trenerzy pracy pojawili
sic w USA w 1988 1., a w Polsce w 2001 r. Zarys zadan trenera przedstawia si¢
nastepujaco:

e ocena mozliwosci zawodowych kandydata i jego zainteresowan pod katem
zatrudnienia i przygotowanie indywidualnego planu wspomagania — pomocy
zgodnie z jego potrzebami;

e znalezienie wlasciwego stanowiska pracy i1 pracodawcy wyrazajgcego go-
towos$¢ do zatrudnienia pracownika niepelnosprawnego oraz konsultacje
w sprawie warunkow przyjecia go na szkolenie wewnatrzzaktadowe, zatrud-
nienie probne lub state;

e pomoc kandydatowi w przygotowaniu dokumentéw do zatrudnienia;

e asystowanie przy rozmowie kwalifikacyjne;j;

e poinformowanie pracodawcy i kandydata do zatrudnienia o mozliwo$ciach
uzyskania wsparcia finansowego zgodnie z obowigzujgcymi przepisami;

e pomoc przy sporzadzaniu umowy o prace i okreslenie warunkow zatrudnienia;

e doradztwo i pomoc przy adaptacji srodowiska 1 miejsca pracy do potrzeb
pracownika niepetnosprawnego;

¢ udzielanie wyjasnien i porad wspotpracownikom co do wspoétdziatania z pra-
cownikiem niepetnosprawnym oraz pomoc w utozeniu harmonijnych relacji
pracowniczych;

e przyuczenie pracownika niepetnosprawnego do wykonania ustalonych dla
niego zadan zawodowych na jego stanowisku w zakladzie pracy;

e asystowanie pracownikowi przy pracy az do momentu uzyskania przez niego
pelnej samodzielno$ci zawodowej, zgodnie z oczekiwaniami pracodawcy;

e dalsze interesowanie si¢ niepelnosprawnym pracownikiem w formie okre-
sowych kontaktéw z pracodawca i pracownikiem oraz udzielanie pomocy
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w rozwigzywaniu powstatych probleméw. Ma to na celu trwale utrzymanie

pracownika niepelmosprawnego w zatrudnieniu i przeciwdziatanie ewentual-

nemu zwolnieniu z pracy.

Nalezy doda¢, ze nie wszyscy objeci zatrudnieniem wspomagajacym, z kto-
rymi pracuje trener pracy, wymagaja tak szerokiej pomocy (Majewski, 2009,
s. 27).

Podsumowanie

Wieloletni okres rozwoju rehabilitacji oso6b z niepelnosprawnoscig moze sta-
nowi¢ cenng nauke dla wspolczesnosci 1 przysztosci rehabilitacji. Tak znaczacy
postep w zakresie dziatan na rzecz osob niepetnosprawnych to historia trudnej
i pelnej poswigcenia pracy ludzi, ktorzy byli inicjatorami i kreatorami oraz wy-
tyczali cele 1 drogg rehabilitacji zaréwno od strony teoretycznej, jak i praktycz-
nej. Ta trudna i wytrwata praca wsrdd spoteczenstw roznych krajow uksztat-
towala przekonanie, ze niepelnosprawnos¢ moze i musi by¢ przezwyciczona
(Marek-Ruka, 1997, s. 14).

Aktualne tendencje w rehabilitacji to dazenie do maksymalnej normaliza-
cji zycia 0s6b niepetnosprawnych, wynikajace z przekonania, ze kazdy czto-
wiek z niepelnosprawnoscia powinien by¢ tak przygotowany i usprawniony, aby
jego zycie nie rdznito si¢ od zycia petnosprawnej osoby. Praktyka wskazuje, ze
dobrze przygotowany do zycia cztowiek niepetnosprawny jest réwnie dobrym
pracownikiem jak petnosprawny. Dlatego nalezy pozna¢ istote niepetnospraw-
nosci, ktora nie jest czyms stalym, lecz zmienia si¢ pod wptywem rewalidacji
i rehabilitacji. W dziatalnosci rehabilitacyjnej nalezy zatem maksymalnie wy-
korzysta¢ wszystkie mozliwosci osoby niepetnosprawnej, ktore pozwola na jej
aktywno$¢ spoleczng i zawodowa.
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REHABILITACJA ZAWODOWA OSOB Z NIEPELNOSPR AWNOSCIA
INTELEKTUALNA. OSIAGNIECIA I PERSPEKTYWY

Streszczenie

Artykut przybliza proces umacniania si¢ rehabilitacji dzigki m.in. wysitkom organizacji
spotecznych oraz administracji panstwowej, ktore przyczynity si¢ do licznych przeobrazen, ta-
kich jak zmiana stosunku spoteczenstwa i polityki panstwa wobec 0sob z niepetnosprawnoscia.
Glownym celem we wspotczesnym podejsciu do 0sob z niepetnosprawnoscia jest ich samodzielne
i niezalezne zycie w otwartym $rodowisku oraz zapewnienie im niezbednej pomocy i wsparcia.
Inspiracja do dalszego rozwoju rehabilitacji sa preferencje Unii Europejskiej dotyczace zatrudnie-
nia wspomaganego z pomoca trenera pracy lub osobistego asystenta zawodowego. Rozwoj rehabi-
litacji stwarza warunki do tego, by osoby niepetnosprawne stawaty si¢ rownorzednym partnerem
w pracy zawodowej.

Stowa kluczowe: niepelnosprawnos¢, niepetnosprawnos¢ intelektualna, rehabilitacja zawo-
dowa, rehabilitacja $rodowiskowa, integracja spoleczna, zatrudnianie chronione, zatrudnianie
otwarte, trener pracy, osobisty asystent zawodowy

VOCATIONAL REHABILITATION FOR PEOPLE WITH INTELLECTUAL
DISABILITIES. ACHIEVEMENTS AND PROSPECTS

Abstract

The article briefly outlines the strengthening of rehabilitation thanks to, among other things,
community-based organizations’ and administration’s efforts which contributed to many trans-
formations, such as the change of society’s attitude and the state’s policy toward people with
disabilities. The main aim in the present approach to people with disabilities is their independent
life in an open environment as well as providing them with necessary help and support. Further
development of rehabilitation is inspired by the European Union’s preferences concerning sup-
ported employment with job coaches or personal work assistants. Rehabilitation development
provides conditions for people with disabilities to become equal partners at work.

Key words: disability, intellectual disability, vocational rehabilitation, home rehabilitation,
social integration, sheltered employment, open employment, job coach, personal work assistant
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Wprowadzenie

Niniejsze opracowanie ma na celu podniesienie $wiadomosci spotecznej

i prawnej obywateli w zakresie instytucji przysposobienia, a w szczegdlnosci

przebiegu procedury adopcyijnej. Swiadomosé celu tej instytucji prawnej oraz

znajomos¢ przepisow prawa materialnego i formalnego moga bowiem zwery-
fikowac poglady spoteczenstwa oraz obali¢ utrwalone mity na temat adopcji.

W kazdym bowiem przypadku orzeczenie przysposobienia powinno by¢ zbiez-

ne z dobrem dziecka i interesem spolecznym. Istnienie ,,podziemia adopcyj-

nego” nie gwarantuje realizacji tych zatozen. Mimo to wcigz wiele dzieci jest
umieszczanych w rodzinach adopcyjnych poza procedurg. W zwiazku z tym
podjeto probe wyeliminowania lub przynajmniej znacznego zmniejszenia skali
zjawiska poprzez wprowadzenie nowych regulacji prawnych w ramach insty-
tucji przysposobienia. Analiza tych rozwigzan ustawowych pozwoli ustali¢ ich
praktyczng skuteczno$¢.

Przysposobienie jest instytucja prawa o dtugiej tradycji. Znane byto juz pra-
wu Cesarstwa Rzymskiego, ktore regulowato dwa rodzaje adopcji:

1) arrogatio —umozliwiato wtgczenie do rodziny osoby wlasnowolnej sui iuris,
ktora od chwili dokonania aktu adrogacji’ podlegata wladzy arrogujacego.
Osobami arrogowanymi byli gldownie mezczyzni, gdyz instytucja ta miata na
celu zagwarantowanie ciagtosci rodziny osoby arrogujace;j;

* Jolanta Zozula; Pracownia Prawa i Kryminologii Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Ma-
rii Grzegorzewskiej, ul. Szczesliwicka 40, 02-353 Warszawa; tel. +48 22 5893600; e-mail: jzozu-
la@aps.edu.pl

) Nazwa pochodzi od wniosku ustawodawczego (rogatio). Stad akt arrogacji okreslano jako
ad-rogare.
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2) adoptio — polegato na przyjeciu za dziecko osoby podlegajacej wtadzy ojcow-
skiej naturalnego ojca alieni iuris. Na skutek adoptio osoba ta przechodzita
pod wladze ojcowska adoptujacego (Osuchowski, 1988, s. 231-232).

Istota oraz cele wymienionych form przysposobienia w znaczacy sposob roz-
nity si¢ od wspotczesnego znaczenia tej instytucji prawnej. Jak bowiem podkre-
$la Marek Kurytowicz (2011, s. 36), adrogacja odnosita si¢ wytacznie do dojrza-
tych mezczyzn, gdyz ,,miata na celu zapewnienie kontynuacji rodziny, w ktorej
brakowato naturalnego meskiego nastepcy. Arrogowany przejmowatl po Smierci
arrogujacego majatek rodzinny (pecunia), imi¢ rodowe (nomen gentile) i kult
przodkow (sacra familiaria)”. W ramach adoptio co prawda przyjmowano do
rodziny osoby maloletnie, lecz dawano adoptujacemu mozliwo$¢ wyboru dziec-
ka wedlug wlasnego uznania (tamze, s. 40). Z cala pewnos$cig regulacje prawa
rzymskiego w zakresie przysposobienia nie oddaja istoty tej instytucji praw-
nej we wspotczesnym rozumieniu. W czasach Cesarstwa Rzymskiego stuzyla
ona (w obu formach) gtéwnie interesom przysposabiajacego. Nieprawidtowosci
w ramach stosowania adopcji dostrzezono juz w czasach jej obowigzywania.
Podnoszono kwesti¢ wykorzystywania tej instytucji w sposob niezgodny z jej
funkcjami w celu osiggniecia skutkéw sprzecznych z zasadami spotecznymi
(Longchamps de Bérier, 2007, s. 112). ,,Powazny niepokdj budzily polityczne
skutki machinacji bezdzietnych me¢zczyzn (orbi), ktérzy brali w adopcje w tym
tylko celu, aby polepszy¢ swoje szanse w zabiegach o urzgdy miejskie lub pro-
wincjonalne. Rownie dobrze stuzyla im tu adrogacja, co adoptio sensu stricte,
cho¢ ta ostatnia mogta wydawac si¢ wygodniejsza, gdyz tatwiejsza do przepro-
wadzenia” (tamze, s. 112).

W wyniku ewolucji zaréwno norm spotecznych, jak i prawnych zmieniat
si¢ rowniez charakter instytucji przysposobienia. Wplyw na to miaty przede
wszystkim emancypacja i przyznanie prawa udzialu w zyciu publicznym kobie-
tom. Otrzymaly one — zgodnie z zasadg réwnouprawnienia ptci — prawo do ado-
pcji. Zmienit si¢ takze nadrzedny cel instytucji przysposobienia, ktérym stata
si¢ ochrona szeroko rozumianego dobra dziecka oraz realizacja jego prawa do
wychowania si¢ w rodzinie.

Istota i cel prawnej instytucji przysposobienia

Regulacje w zakresie przysposobienia zawarte zarowno w aktach prawa mig-
dzynarodowego, jak i w ustawodawstwie polskim umozliwiajg zastosowanie tej
instytucji wytacznie w stosunku do osob matoletnich. Przestanka matoletniosci
przysposabianego wynika z przepisow Konwencji o Prawach Dziecka (Dz. U.
1991, Nr 120, poz. 526). Dokument ten definiuje w art. 1 dziecko ,,jako kazda
istot¢ ludzka w wieku ponizej 18 lat, chyba ze zgodnie z prawem odnoszacym
si¢ do dziecka uzyska ono wczes$niej petnoletnos¢”. Tylko podmioty mieszczace
si¢ w przywotanej definicji s adresatami postanowien tego aktu prawa mig-
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dzynarodowego. W zwiagzku z tym tres¢ art. 21 Konwencji, ktory stanowi, ze
,,Panstwa-Strony uznajace i/lub dopuszczajace system adopcji zapewnia, aby
dobro dziecka byto celem najwyzszym”, odnosi si¢ wylacznie do oséb mato-
letnich. Kolejnym aktem prawa miedzynarodowego wyznaczajagcym przestanke
matoletnos$ci przysposabianego jest Konwencja o ochronie dzieci i wspotpracy
w dziedzinie przysposobienia mi¢dzynarodowego (Dz.U. 2000, Nr 39, poz.
448). Artykut 3 tego dokumentu stanowi, ze postanowienia w nim zawarte nie
maja zastosowania do przypadkow, w ktorych zgoda organdw centralnych pan-
stwa pobytu dziecka oraz panstwa przyjmujgcego nie zostanie wyrazona przed
ukonczeniem 18. roku zycia przysposabianego.

Koniecznos$¢ speinienia warunku matoletnos$ci po stronie osoby majacej by¢
adoptowang wynika rowniez z Europejskiej Konwencji o przysposobieniu dzieci
(Dz. U. 1999, Nr 99, poz. 1157). Co prawda ten akt prawny nie zawiera przepisu
okreslajgcego ex lege przestanki matoletnosci, jednak mozna ja wywnioskowac,
stosujac argumentum a maiori ad minius z art. 13 ust.1, ktory stanowi, ze ,,przed
uzyskaniem przez przysposobionego petnoletnosci przysposobienie moze zo-
sta¢ rozwigzane wylgcznie przez orzeczenie sadu lub organu administracyjnego
z waznych powodow i tylko wtedy, gdy rozwigzanie przysposobienia na tej pod-
stawie jest dopuszczalne przez prawo”. Skoro wiec rozwigzaé przysposobienie
mozna wyltacznie do chwili uzyskania przez osobe¢ przysposobiong pelnoletno-
$ci, to tym bardziej samo orzeczenie adopcji jest mozliwe wylacznie w okresie
jego matoletnosci.

W ramach polskiego systemu prawa instytucje przysposobienia reguluja
przepisy kodeksu rodzinnego i opiekunczego (Dz.U. 1964, Nr 9, poz. 59, ze
zm.). Artykut 114 tego aktu prawnego wymienia przestanki przysposobienia,
ktore musza zaistniec po stronie przysposabianego. Sa nimi: dobro adoptowane-
go oraz jego matoletno$¢. W paragrafie 2 analizowanego artykutu ustawodawca
ustanowil zasade, zgodnie z ktérg wymog matoletno$ci przysposabianego powi-
nien by¢ spelniony w dniu ztozenia wniosku o przysposobienie. W konsekwen-
cji, jak slusznie zauwaza Elzbieta Holewinska-Lapinska (2003, s. 495), ,,jest
mozliwe przysposobienie osoby matoletniej oraz osoby pelnoletniej, ale tylko
wowczas, gdy w dacie wptywu do sadu wniosku o jej przysposobienie byta ona
jeszcze matoletnia, a wigc gdy wniosek wptynat przed godzing 0 dnia, ktéry swa
datg (dzien miesigca) odpowiada dacie narodzin sprzed 18 lat, zgodnie z zasadg
dotyczacg obliczania wieku osoby fizycznej, wyrazong w art. 112 KC”. Okazuje
si¢ wigc, ze zgodnie z regulacjami polskiego prawa mozliwe jest, przynajmniej
teoretycznie, przysposobienie osoby petnoletniej. Nalezy jednak ufaé, ze takie
sytuacje beda miaty miejsce wylacznie w uzasadnionych i zgodnych z zasadami
wspotzycia spolecznego sytuacjach.

Zakwalifikowanie do przysposobienia matoletniego spetniajacego omowione
przestanki jest mozliwe jedynie w sytuacji, gdy ma on uregulowang sytuacje
prawng (rodzice zostali pozbawieni wladzy rodzicielskiej) lub rodzice wyrazili
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zgode na przysposobienie swojego dziecka. Mozliwo$¢ wyrazenia zgody po-
przedzit ustawodawca obligatoryjnym tempus deliberandi, ktéry ma zapobie-
ga¢ nieprzemyslanym, pochopnym badz podejmowanym pod wptywem emocji
decyzjom. Zgodnie z art. 1192 k.r.o. nie moze ona by¢ wyrazona wcze$niej niz
po uplywie szesciu tygodni od urodzenia dziecka. Wyrazenie przez rodzicow
zgody na adopcje dziecka moze przybrac trzy formy:

e Zgoda in blanco — wyrazana jest na podstawie art. 119! k.r.0., zgodnie z kto-
rym rodzice mogg wyrazi¢ zgode na przysposobienie dziecka w przysztosci
bez wskazania 0so6b przysposabiajacych. W tej sytuacji matka i ojciec godza
si¢ na adopcje swojego dziecka przez dowolne, anonimowe osoby. Z chwilg
zlozenia o$wiadczenia woli tej tresci przez rodzicow ustaje ich wtadza ro-
dzicielska w stosunku do matoletniego. Nie przystuguje im réwniez prawo
do kontaktéw z nim. Jest to sytuacja wyjatkowa, gdyz zgodnie z generalna
zasada prawo do kontaktow rodzicéw z dzieckiem jest niezalezne od wladzy
rodzicielskiej (art. 113 k.r.0.). Zgoda ta moze zosta¢ przez rodzicow odwotana
przez o$wiadczenie ztozone przed sadem opiekunczym, nie pdézniej jednak
niz przed wszczeciem sprawy o przysposobienie. Analogiczne skutki maja
sytuacje, gdy jeden z rodzicow wyrazil zgode na przysposobienie dziecka,
a zgoda drugiego nie jest do przysposobienia potrzebna, oraz gdy rodzice
przysposabianego sa nieznani albo nie zyja, jezeli sad opiekunczy w orzecze-
niu o przysposobieniu tak postanowi (art. 119' § 2 i 3 k.r.0.).

e Zgoda wyrazana na podstawie art. 119 § 1 k.r.o. Do jej ztozenia uprawnieni
sg rodzice maloletniego, ktorym przystuguje wladza rodzicielska. Chociaz
ustawodawca nie postuguje si¢ tym okresleniem, w praktyce ten rodzaj zgo-
dy okreslany jest jako ,,adopcja ze wskazaniem”. Najczesciej stosowana jest
bowiem w sytuacjach, gdy biologiczni rodzice z ré6znych powodow nie sg
w stanie sami wychowa¢ dziecka. Chcac zapewni¢ mu jak najlepsze warun-
ki, wybieraja osoby, ktorym decyduja si¢ powierzy¢ swoje dziecko w jego
jak najlepszym interesie. Jak stusznie zauwaza Marta Komendowska (2013,
s. 199), do momentu wej$cia w zycie ustawy o wspieraniu rodziny i systemie
pieczy zastepczej (1 stycznia 2012 r.) ta forma przysposobienia nie chronita
nalezycie dobra przysposabianego matoletniego. Osoby wskazane na rodzi-
cow adopcyjnych nie przechodzity bowiem specjalistycznych szkolen przy-
gotowujacych do przysposobienia. Musieli jedynie przedstawi¢ opini¢ o$rod-
ka adopcyjnego. Obecnie sg oni zobligowani do odbycia takiego szkolenia.
Wyjatkowo, sad moze orzec przysposobienie mimo braku zgody rodzicow,
ktérzy maja ograniczong zdolnos¢ prawna, np. matoletnich lub ubezwtasno-
wolnionych czesciowo, gdy odmowa zgody jest sprzeczna z dobrem dziecka
(art. 119 § 2 k.r.0.).

e Zgoda ze wskazaniem na krewnych rodzicow dziecka lub matzonka jednego
z rodzicow. Wprowadzona ustawg z dnia 24 lipca 2015 r. o zmianie ustawy
— Kodeks rodzinny i opickunczy, ustawy — Kodeks postgpowania cywilnego
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oraz ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zast¢pczej (Dz. U. 2015,

poz. 1199), ktora obowigzuje od 18 wrzesnia 2015 r. Celem nadrzednym wpro-

wadzenia tego rozwiazania bylo wyeliminowanie ,,podziemia adopcyjnego”.

W sytuacji, gdy matoletni znajduje si¢ pod opieka prawna, do przysposobie-
nia potrzebna jest zgoda opiekuna prawnego. Jednakze sad opiekunczy moze, ze
wzgledu na szczegodlne okolicznosci, orzec przysposobienie nawet mimo braku
zgody opiekuna, jezeli wymaga tego dobro dziecka (art. 120 k.r.0.). Krzysztof
Pietrzykowski (2015) podkresla, ze konieczno$¢ wyrazenia zgody na przyspo-
sobienie przez opiekuna prawnego nie jest jego prawem osobistym, lecz wynika
7 jego uprawnien w ramach sprawowania opieki.

Do przysposobienia potrzebna jest rowniez zgoda samego przysposabianego,
ktory ukonczyt lat 13, a wigc nabyl ograniczong zdolno$¢ do czynno$ci praw-
nych (art. 118 § 1 k.r.o.). Od tej zasady ustawodawca przewidzial dwa wyjat-
ki. Wyjatkiem rozszerzajacym jest umozliwienie wystuchania na okoliczno$¢
przysposobienia takze matoletniego, ktory nie ukonczyt 13 lat, ale jego rozwoj
intelektualny pozwala stwierdzi¢, ze jest on w stanie poja¢ znaczenie przyspo-
sobienia (art. 118 § 2 k.r.o.). Wyjatkiem zawezajacym sg natomiast sytuacje,
w ktorych ustawodawca umozliwia odstgpienie od wystuchania matoletniego,
ktory ukonczyt 13 lat, ale nie jest on zdolny do wyrazenia zgody, lub jezeli z oce-
ny stosunku migdzy przysposabiajacym a przysposabianym wynika, ze uwaza
si¢ on za dziecko przysposabiajacego, a zadanie zgody lub wystuchanie byloby
sprzeczne z dobrem przysposabianego (art. 118 § 3 k.r.0.). Stusznie zauwaza Pie-
trzykowski (tamze), ze jezeli dziecko zdolne do wyrazenia zgody ztozy o$wiad-
czenie, ze nie chce by¢ przysposobione przez osobe, ktora zlozyta wniosek, to
przysposobienie nie powinno by¢ orzeczone, dopoki nie zostang wyjasnione
przyczyny takiej decyzji matoletniego.

Jezeli z wnioskiem o przysposobienie matoletniego wystapit tylko jeden
z matzonkow, do przysposobienia potrzebna jest zgoda drugiego matzonka,
chyba ze ten nie ma zdolnosci do czynnosci prawnych albo ze porozumienie si¢
z nim napotyka trudne do przezwyci¢zenia przeszkody (art. 116 k.r.0.). Ustawo-
dawca nie stawia bowiem warunku jednoczesnego wystgpienia o przysposobie-
nie dziecka przez oboje matzonkow. Kazdy z nich moze w tym zakresie dziata¢
samodzielnie. Na dokonanie tej czynnosci prawnej musi jednak uzyska¢ zgode
wspotmatzonka, co jest uzasadnione zapewnieniem dalszego, prawidtowego
funkcjonowania rodziny.

Gwarantem stosowania instytucji przysposobienia wytacznie w sposob zgod-
ny z dobrem dziecka jest ponadto wyznaczenie przestanek, ktore musza by¢
spetnione przez osoby ubiegajace si¢ o adopcje dziecka. Zostaly one zawarte
w art. 114! k.r.o. Zgodnie z paragrafem 1 tego artykutu przysposabiajacy:

— musi posiada¢ petng zdolno$¢ do czynno$ci prawnych,
— jego kwalifikacje osobiste muszg uzasadnia¢ przekonanie, ze bgdzie nalezy-
cie wywigzywat si¢ z obowigzkow przysposabiajacego,
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— musi posiada¢ opini¢ kwalifikacyjng osrodka adopcyjnego,

— musi legitymowac si¢ $wiadectwem ukonczenia szkolenia organizowanego
przez osrodek adopcyjny (chyba ze na podstawie odregbnych przepiséw obo-
wigzek ten go nie dotyczy. Ma to miejsce, zgodnie z art. 172, ust. 2 ustawy
o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej — Dz. U. 2011, Nr 149, poz.
887, ze zm. — w przypadku, gdy o przysposobienie wnioskujg osoby spokrew-
nione albo spowinowacone z dzieckiem; osoby, ktore wczesniej przysposo-
bity rodzenstwo dziecka, Iub osoby sprawujace nad dzieckiem rodzinng pie-
cz¢ zastepcza, z wyjatkiem osob lub matzonkow niespetniajagcych warunkow
dotyczacych rodzin zastepczych w zakresie niezbednych szkolen, ktérym
sad powierzyl tymczasowo pelnienie funkcji rodziny zast¢pczej na podsta-
wie art. 109 § 2 pkt 5 ustawy z dnia 25 lutego 1964 r. — Kodeks rodzinny
i opiekunczy).

Uzasadnione jest zwolnienie z obowiazku odbycia szkolenia przygotowuja-
cego do przysposobienia dziecka osob, ktore wystepuja z wnioskiem o adop-
cje po raz kolejny (w ramach realizacji zasady laczenia rodzenstw). Osoby te
uczestniczyly bowiem w szkoleniu podczas pierwszej procedury adopcyijne;.
Bezzasadne byloby wigc jej dublowanie. Mozna réwniez zgodzi¢ si¢ z zasad-
no$cig zwolnienia z obowigzku szkolenia 0so6b sprawujgcych funkcje rodziny
zastepczej badz prowadzacych rodzinny dom dziecka. Osoby te, po pierwsze,
musiaty odby¢ szkolenie przygotowujace je do sprawowania tych funkcji, po
drugie — wystepuja o przysposobienie dziecka, nad ktorym do tej pory spra-
wowaty opieke w ramach pieczy zast¢pczej. Znajg je wige, wiedza, jakie ma
deficyty i potrzeby. Mieli juz czas, aby nawigza¢ z nim wi¢z emocjonalng lub
przynajmniej wzajemnie si¢ zaakceptowac. Bezzasadne natomiast wydaje si¢
zaliczenie przez ustawodawce do grona osob zwolnionych z obowigzku odbycia
szkolenia 0sob spokrewnionych z dzieckiem. Istnienie stosunku pokrewienstwa
lub powinowactwa nie jest gwarantem posiadania odpowiednich kwalifikacji
osobistych do opieki i wychowania dziecka. Tym bardziej ze ustawodawca nie
zawezit kregu osob, ktére moga przysposobi¢ dziecko w ramach tzw. adopcji
wewnatrzrodzinnej do najblizszych krewnych, jak to ma miejsce w przypad-
ku rodziny zastepczej spokrewnionej z dzieckiem (mogg ja tworzy¢ wytacznie
wstepni lub rodzenstwo dziecka — art. 41 ust. 2 u.w.r.s.p.z.). Rodziny zastepcze
spokrewnione z dzieckiem nie zostaty zwolnione z koniecznosci odbycia szko-
lenia przygotowujacego do pelnienia tej funkcji. Moze by¢ ono natomiast wpro-
wadzone w zindywidualizowany sposob z uwzglednieniem potrzeb dziecka
i rodziny (art. 44 ust. 5 uw.r.s.p.z.). Majac to na uwadze, niezrozumiale wydaje
si¢ zwolnienie z obowigzku szkolenia adopcyjnego krewnych i powinowatych
przysposabianego. Tym bardziej ze przysposobi¢ dziecko w ramach tego rodza-
ju adopcji moze kazda osoba, ktoéra jest w stanie wykazac pokrewienstwo lub
powinowactwo z nim. Moze wigc si¢ zdarzy¢ tak, ze strony stosunku przysposo-
bienia mimo tego, ze sa spokrewnione lub spowinowacone, nigdy wczesniej si¢
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nie widziaty, nic o sobie nie wiedzg, nie ma migdzy nimi zadnych wiezi. W ta-
kich sytuacjach zwolnienie przysposabiajacych z odbycia szkolenia nie gwaran-
tuje ochrony dobra dziecka.

Kolejng wypracowang przez ustawodawce zasada w ramach instytucji przy-
sposobienia jest konieczno$¢ zachowania odpowiedniej r6znicy wieku pomiedzy
stronami stosunku przysposobienia. Ustawodawca, wprowadzajac te przestanke
w art. 114! § 2 k.r.o., postuzyl si¢ klauzulg generalng. Zarowno w doktrynie
prawa rodzinnego, jak i w orzecznictwie podjeto proby doprecyzowania niedo-
okreslonego zwrotu ,,odpowiednia réznica wieku”. Przewaza ogdlny poglad, ze
réznica ta powinna odpowiadac roznicy dzielacej w warunkach biologicznego
rodzicielstwa dzieci i1 rodzicow, tj. minimum 18 lat. Analogiczny poglad wyra-
zit Sad Najwyzszy, stwierdzajac, ze ,,kodeks rodzinny i opiekunczy nie okresla
zaréwno minimalnej, jak i maksymalnej réznicy wieku jako przestanki przyspo-
sobienia, rzecza sadu jest wiec dokonanie w kazdej sprawie oceny, czy jest ona
odpowiednia. Zasadg powinna by¢ normalna réznica wieku wystgpujaca mie-
dzy rodzicami a dzie¢mi” (II CK 199/02, Legalis, nr 64961). Zastosowanie przez
ustawodawce w przepisie klauzuli generalnej zobowiazuje sad orzekajacy przy-
sposobienie do doglebnej analizy kazdego przypadku i jego oceny z punktu wi-
dzenia dobra dziecka oraz zasad wspotzycia spotecznego. Majac to na uwadze,
SN orzekt, ze ,,wprawdzie art. 114 par. 2 KRO wymaga, aby miedzy przysposa-
biajacym a przysposobionym istniata odpowiednia r6znica wieku, ale nie stawia
w tym wzgledzie sztywnych norm i rzecza sadu jest dokona¢ w kazdej sprawie
oceny, jaka réznica wieku powinna by¢ zachowana. Tak wigc np. w sytuacji,
gdy przysposabiajacy ma 27 lat zycia, jest zarazem m¢zem matki dziecka, o kto-
rego przysposobienie chodzi, wychowuje je i dobro dziecka przemawia za jego
przysposobieniem, roznica wieku lat 13 migdzy przysposabiajagcym a dzieckiem
nie moze stanowi¢ przeszkody do przysposobienia” (III CRN 133/72, Legalis,
nr 16335). Nie mozna réwniez, kierujac si¢ dobrem dziecka, wyznaczy¢ gornej
granicy, jaka powinna dzieli¢ strony stosunku przysposobienia. Zgodnie z orze-
czeniem Sadu Najwyzszego ,,nie jest zgodne z dobrem dziecka przysposobienie
go przez nieuleczalnie chorego dziadka, w sytuacji, gdy rodzice dziecka moga
mu zapewni¢ nalezyte wychowanie i utrzymanie. Nie mozna uzna¢ za odpo-
wiednig réznicy wieku 64 lata pomiedzy 4-letnim dzieckiem z 68-letnim me¢z-
czyzng pragnacym je przysposobic, gdy poza tym mezczyzna ten dotkniety jest
nieuleczalng chorobg” (III CRN 181/79, Legalis, nr 21897).

Okreslenie przez ustawodawce przestanek przysposobienia zar6wno po stronie
przysposabianego, jak i przysposabiajagcego ma na celu zagwarantowanie ochrony
dobra dziecka oraz podkreslenie celu i istoty tej instytucji prawnej. Wigkszos¢
z nich wynika bezposrednio z ustawy. Jedna — wyrazona w formie klauzuli gene-
ralnej — pozostawia ostateczng ocen¢ zgodnosci przysposobienia z dobrem ado-
ptowanego niezawistym sadom. Nalezy stwierdzi¢, ze praktyczna realizacja po-
wyzszych przestanek adopcyjnych w wystarczajacy sposob chroni dobro dziecka.
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Watpliwosci budzi natomiast zasadno§¢ zwolnienia z obowigzku odbycia szkole-
nia organizowanego przez osrodek adopcyjny w celu przygotowania do adopcji
przysposabiajacych spokrewnionych lub spowinowaconych z dzieckiem.

Ochrona dobra dziecka w ramach procedury adopcyjnej

Wyrazona w przepisach prawa materialnego zasada szczegoélnej ochrony
dobra dziecka w ramach instytucji przysposobienia znalazta odzwierciedlenie
w prawie formalnym. Postepowanie w sprawach o przysposobienie dziecka ma
na celu w rzetelny sposob zabezpieczy¢ interes matoletniego zakwalifikowanego
do przysposobienia. W jego ramach nalezy przede wszystkim ustali¢, czy orze-
czenie przysposobienia w przypadku konkretnego dziecka jest dla niego najlep-
szym rozwigzaniem oraz czy ma ono uregulowang sytuacje prawng umozliwia-
jaca adopcje. Ponadto trzeba zakwalifikowac 1 przygotowaé do przysposobienia
kandydatow na rodzicow adopcyjnych, by nastepnie zaproponowa¢ im mato-
letniego zgodnie z zasada, ze poszukuje si¢ rodzicow dla dziecka, a nie dziec-
ka dla rodzicow. Ze wzgledu na szczeg6lny charakter spraw o przysposobienie
i koniecznos¢ wnikliwego zdiagnozowania obu stron stosunku przysposobienia
procedura adopcyjna sktada si¢ z dwoch obligatoryjnych etapow:

— administracyjnoprawnego realizowanego przez osrodki adopcyjne,

— cywilnoprawnego realizowanego przez Wydzialy Rodzinne i Nieletnich sa-
dow rejonowych.

Pierwszy etap jest realizowany przez osrodki adopcyjne, ktérym ustawodaw-
ca, w art. 154 ust. 1 ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej,
przyznat wylaczng kompetencje do prowadzenia procedur przysposobienia
oraz przygotowania osob zglaszajacych gotowos¢ do przysposobienia dziecka.
Z art. 155 ust.1 ustawy wynika bezposrednio, ze o$rodek adopcyjny w realizacji
swoich zadan kieruje si¢ dobrem dziecka i poszanowaniem jego praw. Glowne
zadania o$rodkow adopcyjnych majg na celu weryfikacje przestanek wyrazo-
nych w prawie materialnym oraz ich praktyczne uszczegdétowienie i doprecyzo-
wane. Migdzy innymi weryfikuja dobro dziecka poprzez:

— sporzadzanie dla dziecka zakwalifikowanego do przysposobienia diagnozy
psychologicznej i pedagogicznej oraz gromadzenie aktualnych informacji
o stanie zdrowia dziecka;

— sprawdzanie kwalifikacji osobistych kandydatéw do przysposobienia mato-
letniego poprzez przeprowadzanie badan pedagogicznych i psychologicznych
kandydatow do przysposobienia dziecka oraz przeprowadzanie analizy sytu-
acji osobistej, zdrowotnej, rodzinnej, dochodowej 1 majatkowej kandydatow
do przysposobienia dziecka;

— prowadzenie doboru rodziny przysposabiajacej wiasciwej ze wzgledu na
potrzeby dziecka (zgodnie z zasadg poszukiwania rodziny dla konkretnego
dziecka, a nie konkretnego dziecka dla rodziny);
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— przygotowywanie 0sob zglaszajacych gotowos$¢ przysposobienia dziecka po-
przez organizowanie szkolen dla kandydatow do jego przysposobienia;

— wydawanie wymaganych regulacjami kodeksu postepowania cywilnego
(art. 585 § 22 pkt 1 k.p.c.) $wiadectw ukonczenia szkolenia adopcyjnego.
Szczegodlne znaczenie ma etap administracyjnoprawny postepowania adop-

cyjnego w przypadku przysposobien zagranicznych. Potrzeba wnikliwego, rze-

telnego sprawdzenia, czy procedura jest prowadzona zgodnie z dobrem dziec-
ka i w jego najlepszym interesie, wynika przede wszystkim z faktu, ze polskie
dziecko po orzeczeniu adopcji nie bedzie juz podlegato polskiemu prawu. Posta-
nowienie o przysposobieniu wydane zgodnie z zatozeniami Konwencji haskiej

z 1993 r. jest uznawane jako obowigzujace w panstwie przyjmujacym — stronie

konwencji — z mocy samego prawa (art. 23 Konwencji). Zgodnie z art. 26 uzna-

nie przysposobienia obejmuje uznanie:

— prawnego stosunku pokrewienstwa migdzy dzieckiem a przysposabiajacymi,
jaki istnieje miedzy rodzicami a dzieckiem,

— odpowiedzialnosci rodzicielskiej za dziecko,

— ustania dotychczasowego stosunku prawnego miedzy dzieckiem a jego mat-
ka 1 ojcem, jesli przysposobienie wywotuje taki skutek w Umawiajacym si¢
Panstwie, w ktorym zostato ono dokonane.

Od momentu przybycia do panstwa przyjmujacego dziecko podlega obowia-
zujagcemu w nim porzadkowi prawnemu.

Drugim powodem konieczno$ci szczegdlnej kontroli postepowania o przy-
sposobienie zagraniczne jest fakt, ze bardzo czgsto prowadzone jest ono w sto-
sunku do matoletnich z r6znego rodzaju dysfunkcjami. Dzieci z niepetnospraw-
nosciami oraz przewlektymi chorobami rzadko znajduja rodziny adopcyjne
w Polsce. W zwigzku z tym czgsto jedyna szansg na wychowanie si¢ w stabil-
nym $rodowisku rodzinnym jest dla nich przysposobienie zagraniczne. Sytuacje
faktyczng obrazuje dokonana przez Izabele Rutkowska charakterystyka matolet-
nich, w stosunku do ktorych procedurg adopcji zagranicznej prowadzit Krajowy
Osrodek Adopcyjny. Na 130 dzieci powierzonych do przysposobienia w 2010 r.
tylko 36 (27,7%) miato prawidlowy rozwoj psychofizyczny. W pozostatych przy-
padkach u maloletnich stwierdzono réznego rodzaju dysfunkcje: op6znienie
rozwoju — 33 (25,4%); zaburzenia zachowania i emocji — 18 (13,8%); alkoholowy
zespot plodowy (FAS) — 9 (6,9%); w pojedynczych przypadkach wystgpowaty:
brak kosci czaszki, agnozja ciata modzelowatego, matoglowie, wodogtowie, ze-
spot Kabuki, fenyloketonuria, zylaki przetyku (Rutkowska, 2013, s. 238-240).
Jak wida¢, do przysposobienia zagranicznego kwalifikowane sg dzieci z powaz-
nymi dysfunkcjami. Oczywiste jest, ze ze szczegdlnym zaangazowaniem na-
lezy zweryfikowac, czy adopcja lezy w najlepszym interesie tych matoletnich,
czy kandydaci na rodzicow adopcyjnych zakwalifikowani przez swoje panstwa
pochodzenia beda potrafili zaspokoi¢ ich szczegodlne potrzeby. Mimo ze w prze-
pisach regulujacych instytucj¢ przysposobienia ustawodawca nie wyodrgbnia
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maloletnich z niepetnosprawnosciami jako podmiotow wymagajacych szczegol-
nej ochrony prawa, powinna ona mie¢ miejsce w praktyce, zaroOwno na etapie
procedury w osrodku adopcyjnym, jak i postepowania przed sagdem.

W tego typu sprawach dobér rodzicéw adopceyjnych (zakwalifikowanych do
adopcji w swoim kraju i posiadajacych zezwolenie organu centralnego na przy-
sposobienie dziecka z Polski) jest weryfikowany przez interdyscyplinarng ko-
misj¢ powolang w jednym z trzech o$rodkéw adopcyjnych uprawnionych do
prowadzenia procedur adopcyjnych:

1) Mazowieckie Centrum Polityki Spotecznej, Wojewddzki Osrodek Adopcyj-

ny, 00-301 Warszawa, ul. Nowy Zjazd 1;

2) Krajowy Os$rodek Adopcyjny Towarzystwa Przyjacidt Dzieci, 00-325 War-

szawa, ul. Krakowskie Przedmies$cie 6;

3) Katolicki Osrodek Adopcyjny, 04-357 Warszawa, ul. Grochowska 194/196

(M.P. 2011, poz. 850).

W sktad komisji wchodza przedstawiciele roznych specjalnosci (m.in. psycho-
log, pedagog, prawnik, lekarz), ktorzy na podstawie zgromadzonych w postepo-
waniu dokumentéw podejmujg decyzje o zasadnosci przysposobienia. Wszcze-
cie postepowania sagdowego w sprawach o przysposobienie zagraniczne musi
by¢ poprzedzone wyrazeniem zgody na adopcj¢ przez organ centralny wyzna-
czony zgodnie z Konwencja o ochronie dzieci i wspotpracy w dziedzinie przy-
sposobienia migdzynarodowego, ktorym jest Ministerstwo Rodziny, Pracy i Po-
lityki Spotecznej. Stwierdza on zgodnos$¢ procedury adopcyjnej z regulacjami
tego dokumentu. Dopiero pozytywne zakonczenie obligatoryjnego administra-
cyjnoprawnego etapu procedury adopcyjnej umozliwia wszczecie postgpowania
sadowego w sprawie o przysposobienie. Jak juz wczesniej zostalo podkreslo-
ne, z konieczno$ci wspotpracy z osrodkiem adopcyjnym zwolnit ustawodawca
jedynie: osoby spokrewnione lub spowinowacone z adoptowanym dzieckiem,
rodzicow adopcyjnych, ktorzy juz wczesniej przysposobili matoletniego, oraz
rodziny zastepcze 1 prowadzgcych rodzinne domy dziecka w przypadku, gdy
wyrazaja wolg przysposobienia swojego wychowanka.

Postgpowanie sadowe w sprawach o przysposobienie prowadzone jest w try-
bie nieprocesowym. Ze wzgledu na range tych postepowan ustawodawca w spo-
sob szczegdlny uregulowat sktad sadu orzekajacego. Zasada wyrazong w art. 47
§ 1 kp.c. (Dz.U. 1964, Nr 43, poz. 296, ze zm.) jest rozpoznawanie spraw pro-
wadzonych w trybie nieprocesowym w sktadzie jednego sedziego, chyba ze
przepis szczeg6lny stanowi inaczej. Natomiast art. 509 k.p.c. stanowi, ze ,,spra-
Wy o przysposobienie w pierwszej instancji sad rozpoznaje w sktadzie jedne-
go sedziego i dwoch tawnikow”. Osobami uprawnionymi do ztozenia wniosku
0 przysposobienie sg wylacznie przysposabiajacy. W sprawach o przysposo-
bienie obowigzuje przemienna wilasciwo$¢ miejscowa sadu. Zgodnie bowiem
z art. 585 § 2 k.p.c. ,,wniosek nalezy zglosi¢ w sadzie opiekunczym wilasciwym
dla osoby przysposabiajacego lub osoby majacej by¢ przysposobiong”. Wowczas
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,»sad przeprowadza rozprawe, na ktorag wzywa przysposabiajacego oraz osoby,
ktorych zgoda jest potrzebna do przysposobienia. Nie wzywa si¢ na rozprawe
rodzicow, ktorzy wyrazili zgodg na przysposobienie ich dziecka w przysztosci
bez wskazania osoby przysposabiajacego (zgoda blankietowa). W takich sytu-
acjach rodzice nie mogg bra¢ udziatu w postepowaniu. Przed wydaniem orze-
czenia sad opiekunczy wystepuje o opini¢ do osrodka adopcyjnego, a w razie
potrzeby, uzasadnionej dobrem dziecka, moze takze zasiegnac opinii innej spe-
cjalistycznej placowki” (art. 586 k.p.c.).

Kolejnym przejawem szczegdlnej ochrony dobra dziecka w ramach poste-
powan adopcyjnych jest wprowadzenie okresu osobistej stycznosci przyspo-
sabianego z przysposabiajacym. Sad wydaje postanowienie w przedmiocie
odbycia okresu preadopcyjnego, w sprawach o przysposobienie krajowe — fa-
kultatywnie, a w sprawach o przysposobienie zagraniczne — obligatoryjnie,
przed wydaniem orzeczenia konczacego postgpowanie w sprawie. Holewin-
ska-Lapinska (2003, s. 536) podkresla, ze ,,celem orzekania o sposobie i okre-
sie osobistej stycznosci przysposabiajacego z przysposabianym jest weryfika-
cja trafnos$ci doboru stron”. W takiej sytuacji ,,przy wykonywaniu nadzoru nad
przebiegiem stycznosci przysposabiajacego z przysposabianym sad opiekun-
czy korzysta z pomocy osrodka adopcyjnego oraz, w razie potrzeby, organu
pomocniczego w sprawach opiekunczych” (art. 120' § 4 k.r.0.). Mogg pojawiaé
si¢ watpliwosci dotyczace zasadno$ci wyznaczania okresu osobistej styczno-
$ci, zwlaszcza w konteks$cie zwigzanych z nim przezy¢ i emocji matoletniego.
Na tym etapie procedury bowiem dzieci wiedza juz, ze idg do adopcji, ze beda
miaty nowych rodzicow i wymarzony dom. Dlatego tez nieudany okres pre-
adopcyjny, po ktorym przysposabiajacy wycofaja wniosek o przysposobienie,
moze by¢ dla nich traumatycznym przezyciem. Niemniej jednak bedzie to dla
dziecka lepsze rozwiazanie niz nieudana adopcja.

Postanowienie orzekajace przysposobienie staje si¢ skuteczne po uprawomoc-
nieniu si¢. Postanowienia takiego sad opiekunczy nie moze zmieni¢ ani uchylié.

Analiza przepisow prawa materialnego i formalnego dotyczacych przysposo-
bienia prowadzi do wniosku, ze co do zasady nalezycie chronig one dobro przy-
sposabianych matoletnich oraz zapewniaja realizacj¢ celu tej instytucji prawnej,
jakim jest zapewnienie osieroconym dzieciom trwatego, stabilnego, rodzinnego
srodowiska wychowawczego. Okazuje si¢ jednak, ze zasady te nie zawsze prze-
ktadajg si¢ na praktyke.

Organizowanie adopcji wbrew przepisom ustawy

Weciaz istnieje zjawisko ,,podziemia adopcyjnego”. Matgorzata Pomaranska-
-Bielecka (2009) podjeta probe wyodrebnienia sytuacji, w ktérych dochodzi
badz moze doj$¢ do przejecia dziecka z pominigciem procedur adopcyjnych.
Wedtug autorki moze to nastapi¢ poprzez:
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1) oddanie dziecka poza sadem z pominigciem art. 117 k.r.o., ktory stanowi, ze
przysposobienie nastepuje przez orzeczenie sadu opiekunczego na zadanie
przysposabiajgcego — kobieta pozoruje cigzg, nastgpnie kupuje dziecko i reje-
struje je jako swoje;

2) mezczyzna za zgoda matki dokonuje aktu uznania ojcostwa — kobieta zrzeka
si¢ dziecka za odptatnoscia, a me¢zczyzna zabiera je do rodziny jako wiasne.
Nowelizacja k.r.o. z 2008 r. miata na celu wyeliminowanie tego problemu.
Zastapita okreslenie ,,uznanie dziecka” postrzeganego jedynie jako akt woli
uznajacego na ,,uznanie ojcostwa” majacy by¢ wyrazem aktu wiedzy (zasta-
pienie czynnoS$ci prawnej przyznaniem faktu). W praktyce jednak zmiana ta
nie ma odzwierciedlenia. Prawo pozwala uzna¢ dziecko poczgte jeszcze nie-
narodzone oraz narodzone w ciggu dwodch lat od uznania w wyniku sztucznie
wspomaganej prokreacji;

3) zrzeczenie si¢ dziecka przez naturalnych rodzicow przed sadem na rzecz
konkretnych oséb — art. 119 k.r.o. Moze si¢ to odby¢ za uzyskanie korzysci
majatkowe;j;

4) przekazanie dziecka obcej osobie zaraz po porodzie z naruszeniem szescioty-
godniowego tempus deliberandi za odptatnoscia;

5) ztamanie zasady subsydiarnosci przysposobienia zagranicznego — przekaza-
nie rodzinie za granicg dziecka np. pod pozorem leczenia, a gdy dziecko juz
zzyje si¢ z nowymi rodzicami, wszczynana jest procedura adopcyjna. Sady
zazwyczaj orzekaja przysposobienie z uwagi na dobro dziecka;

6) wprowadzenie sagdu w blad co do charakteru adopcji (krajowa czy zagranicz-
na) — przysposabiajacy uzyskuje zameldowanie na terytorium RP i deklaruje
zamiar statego pobytu, a po orzeczeniu przysposobienia wywozi dziecko do
kraju, w ktorym faktycznie zyje i pracuje (tamze, s. 7).

Przywotane przyktady §wiadcza o niedoskonatosci przepisow regulujacych
instytucj¢ przysposobienia. Fakt ten potwierdzaja rowniez statystyki prawomoc-
nych skazan za przestepstwo z art. 211a k.k., ktéry stanowi ,,kto, w celu osia-
gnigcia korzys$ci majatkowej zajmuje si¢ organizowaniem adopcji dzieci wbrew
przepisom ustawy, podlega karze pozbawienia wolnosci od 3 miesiecy do lat 5.

Przestepstwo organizowania nielegalnej adopcji jest $cigane z oskarzenia
publicznego z urzedu. W latach 2001-2014 jedynie cztery osoby zostaly pra-
womocnie skazane za popetnienie tego przestepstwa. Z tego faktu mozna wy-
prowadzi¢ wniosek, ze albo do organdéw $cigania nie docierajg informacje o tego
typu wystepkach, albo dziatania oséb organizujacych nielegalng adopcje nie
wypelniaja znamion przestepstwa. Artykul 211a k.k. penalizuje bowiem tylko
te zachowania sprawcy, ktore sg zwigzane z przyjeciem korzysci majatkowej
w zwigzku z organizacja adopcji. Nalezy podzieli¢ watpliwos$¢ Stawomira Hyp-
sia (2016) co do stusznosci takiego zawezenia karalnosci omawianego czynu. Jak
stusznie zauwaza ten autor, ,,poza zakresem kryminalizacji pozostaje bowiem
organizowanie nielegalnej adopcji niepotaczone z checia osiagnigcia korzysci
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Tabela 1. Prawomocne skazania 0sob dorostych za czyn z art. 211a k.k.

Rok Art. 211a k.k.

2001 -
2002 -
2003 -
2004 —
2005 -
2006 -
2007 -
2008 —
2009 -
2010 -
2011 1
2012 —
2013 3
2014 -

Zrédto: Wydziat Statystycznej Informacji Zarzadczej — Departament Strategii i Funduszy Europej-
skich Ministerstwa Sprawiedliwosci, http://isws.ms.gov.pl/pl/baza-statystyczna/opracowania-wielolet-
nie/ (dostegp:14.04.2016).

majatkowej, lecz dokonane z innych pobudek, np. altruistycznych, lub skutkuja-
ce osiggnieciem korzys$ci niemajatkowej, np. osobistej” (tamze). Tak mata liczba
skazan za przestepstwo z art. 211a k.k. zastanawia i niepokoi. By¢ moze fakt
ten wynika rowniez ze spotecznego przyzwolenia na dokonywanie tego typu
czynéw. Pojawiaja si¢ przeciez nieodosobnione glosy, ze procedury adopcyjne
trwajg za dtugo, ze sa skomplikowane, ze wydtuzaja oczekiwane dziecka na ro-
dzine. Ponadto osoby, ktore obawiaja si¢, Ze nie spetnig wymogow i nie przejda
pozytywnie procedury w ramach osrodka adopcyjnego, daza do ominigcia tego
etapu. Spoteczne przyzwolenie na dokonywanie przysposobienia wbrew przepi-
som ustawy moze wynika¢ roéwniez z faktu, ze sprawca popetnia przestgpstwo
organizowania nielegalnej adopcji (z uzyskaniem korzysci majatkowej) takze
w sytuacji, gdy okaze si¢, ze ostatecznie lezata ona w interesie dziecka i jest
zgodna z jego dobrem (tamze).

W tym miejscu nalezy réwniez wyeksponowac kwesti¢ zwigzang ze szcze-
g6lna ochrong dzieci z niepetnosprawnosciami. Przysposabiajacy, kwalifikowa-
ni do adopcji przez osrodek adopcyjny, sa dobierani ze wzgledu na potrzeby
dziecka. Osoby przyjmujace matoletniego z pominigciem procedury adopcyjne;j,
wybierajac z reguty niemowle lub mate dziecko, sg czesto nie§wiadomi jego wad
rozwojowych, ktore moga si¢ ujawnic¢ dopiero na pewnym etapie rozwoju. Brak
przygotowania do postepowania z matoletnim z réznego rodzaju dysfunkcjami
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bedzie skutkowat niemoznoscia zapewnienia mu nalezytej opieki, co moze pro-
wadzi¢ do wystapienia z wnioskiem o rozwigzanie przysposobienia (Komen-
dowska, 2013, s. 212).

Opisany stan faktyczny uzasadnia konieczno$¢ wprowadzenia zmian w prze-
pisach zaréwno prawa materialnego, jak i procesowego w zakresie przyspo-
sobienia. W uzasadnieniu do senackiego projektu ustawy o zmianie Kodeksu
rodzinnego i opiekunczego oraz Kodeksu postepowania cywilnego wskazano
nastepujacy cel zmiany przepisow:

,1) ograniczenie zagrazajacego prawom i dobru dzieci tzw. podziemia adopcyj-
nego;

2) wprowadzenie takiej definicji ustawowej «adopcji ze wskazaniem», ktore;
tres¢:

— pozwoli na zachowanie adopcji petnej jako podstawowej formy adopcji,

— da wyraz przekonaniu, iz dziecko pochodzgce z danej rodziny powinno

w tej rodzinie pozostac,

— pozwoli uchroni¢ dzieci przed przekazywaniem ich przez rodzicow w ce-
lach finansowych,

— pozwoli uchroni¢ dzieci przed ich przekazywaniem przez rodzicéw oso-
bom nieposiadajagcym kwalifikacji i predyspozycji osobistych i moralnych
do opieki nad dzieé¢mi,

— sprawi, iz utracag racje¢ bytu liczne, otwarcie i legalnie dziatajace strony
internetowe kojarzace osoby chcace przysposobi¢ dziecko z rodzicami,
ktorzy noszg si¢ z zamiarem oddania dziecka do adopcji,

— pozwoli na zbieranie danych statystycznych umozliwiajgcych poznanie
skali oraz ewentualnych kierunkéw zmian tego zjawiska;

3) przyjecie konkretnego rozwigzania gwarantujacego, iz do adopcji nie bedzie
dochodzi¢ bez posrednictwa osrodka adopcyjnego, a tym samym:

— bez wnikliwej weryfikacji kwalifikacji 1 predyspozycji 0sob ubiegajacych
si¢ o adopcje,

— bez porownania kwalifikacji i predyspozycji wnioskodawcow z kwalifika-
cjami osob oczekujacych na adopcje w tych osrodkach,

— bez dokonania kwalifikacji dziecka do rodziny (a nie odwrotnie),

— bez wsparcia, a w dalszej perspektywie doradztwa ze strony osrodka”
(druk sejmowy nr 2361).

Powyzsze cele miaty zosta¢ osiggnigte poprzez wprowadzenie do kodeksu
rodzinnego 1 opiekunczego regulacji dotyczacych adopcji ze wskazaniem oraz
nowelizacji art. 585 k.p.c. w zakresie sktadania wniosku o przysposobienie.

Ustawg nowelizacyjng (Dz. U. 2015, poz. 1199), ktéra weszta w zycie 18 wrze-
$nia 2015 r., w dziale II Kodeksu rodzinnego i opiekunczego, regulujacym insty-
tucje przysposobienia, dodany zostat art. 119'3, ktory stanowi, ze: ,,rodzice moga
przed sadem opiekunczym wskazac¢ osobe przysposabiajacego, ktorg moze by¢
wylacznie krewny rodzicow dziecka za zgoda tej osoby zlozona przed tym sa-
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dem. Osoba wskazang moze by¢ rowniez malzonek jednego z rodzicéw”. Stusz-
nie zauwazaja Elwira Marszatkowska-Krze$ i Natalia Krej (2015), ze ,,przy-
czyng wprowadzenia odpowiednich regulacji prawnych byly zagrozenia dobra
dziecka wynikajace z braku $cistej kontroli panstwa nad doborem kandydatow
na przysposabiajacych, dlatego zdecydowano si¢ na formalne uregulowanie tzw.
adopcji ze wskazaniem”. Niestety wprowadzenie art. 119'% k.r.o. nie przynio-
sto pozadanych, pozytywnych skutkow dla praktyki. Rafat Lukasiewicz (2016),
analizujac stuszno$¢ wprowadzenia adopcji ze wskazaniem, zauwaza, ze ,,poje-
cie przysposobienia ze wskazaniem moze by¢ rozumiane na dwa sposoby. Przez
przysposobienie ze wskazaniem sensu largo nalezy rozumie¢ kazde przysposo-
bienie, w ktérym strony stosunku przysposobienia dobraty si¢ poza o$rodkiem
adopcyjnym, a zgoda na przysposobienie zostala przez rodzicow biologicznych
wyrazona wzgledem konkretnego przysposabiajacego w sadzie opiekunczym.
Natomiast przez przysposobienie ze wskazaniem sensu stricto nalezy natomiast
rozumie¢ nowa instytucje¢ wprowadzong do polskiego porzadku prawnego
w art. 119'* KRO. A zatem pojecie przysposobienia ze wskazaniem w znaczeniu
szerokim odnosi si¢ do tych przypadkow, ktére w poprzednio obowigzujacym
stanie prawnym okreslano w praktyce tym terminem”.

Analizowang ustawa wprowadzono réwniez zmiany w przepisach regulujacych
procedure adopcyjng. Do artykutu 585 k.p.c. dodano § 2! w brzmieniu: ,we wnio-
sku, o ktorym mowa w § 1, przysposabiajacy wskazuje rowniez osrodek adopcyj-
ny, w ktérym objety byt postepowaniem adopcyjnym, o ktérym mowa w ustawie
z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej (Dz. U.
z 2015 r., poz. 332, 1045 i 1199)” oraz § 22, ktory stanowi, ze ,,sad zwraca si¢ do
osrodka adopcyjnego wskazanego we wniosku, o ktorym mowa w § 1, o:

1) swiadectwo ukonczenia przez przysposabiajacego szkolenia dla kandydatéw
do przysposobienia dziecka, z uwzglednieniem art. 172 ust. 2 ustawy z dnia

9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej;

2) opini¢ kwalifikacyjna o kandydatach do przysposobienia dziecka”.

Bardzo istotne z punktu widzenia ochrony dobra dziecka w ramach proce-
dury adopcyjnej jest uzupelnienie regulacji art. 585 k.p.c. o szczegotowe infor-
macje dotyczace obligatoryjnego charakteru procedury adopcyjnej przed osrod-
kiem adopcyjnym. Przysposabiajacy zostat zobligowany do poinformowania
sadu, ktory osrodek adopcyjny prowadzit postepowanie w jego sprawie. Sad
natomiast zostal zobowigzany do kontaktu z tym osrodkiem w celu uzyskania
swiadectwa ukonczenia szkolenia adopcyjnego przez wnioskodawce oraz jego
opinii kwalifikacyjnej.

Analizowana nowelizacja wprowadzita réwniez do Kodeksu postepowania
cywilnego nowy przepis art. 585! w nastepujacym brzmieniu:

»3 1. Wskazanie osoby przysposabiajacego przez rodzicéw, o ktorym mowa
w art. 119'* ustawy z dnia 25 lutego 1964 r. — Kodeks rodzinny i opiekunczy
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(Dz. U. 22015 1., poz. 583, z pdzn. zm.), nastgpuje przed sadem opiekunczym
wiasciwym dla osoby przysposabiajacego lub osoby majacej by¢ przysposo-
biong.

§ 2. W przypadku wskazania, o ktorym mowa w § 1, przed wszczgciem po-
stepowania w sprawie o przysposobienie, sad opiekunczy wyznacza termin,
w ktorym wskazany przez rodzicow przysposabiajacy powinien zglosi¢ do
sadu opiekunczego wniosek o przysposobienie pod rygorem nieuwzglednie-
nia wskazania. Termin ten nie moze przekracza¢ dwoch tygodni”.

Wskazanie przez rodzicow dziecka kandydata do jego przysposobienia spo-
srod kregu osob najblizszych (krewny, powinowaty, matzonek jednego z rodzi-
cow) poprzedza wszczecie procedury adopeyjnej. Sad wyznacza kandydatom
na rodzicow adopcyjnych termin do ztozenia wniosku o przysposobienie, ktory
nie moze by¢ dtuzszy niz dwa tygodnie. Tadeusz Zyznowski (2016) zaznacza,
ze bieg tego terminu rozpoczyna si¢ z chwilg dorgczenia kandydatowi do przy-
sposobienia matoletniego zawiadomienia o wskazaniu go przez rodzicéw. Nie-
dochowanie terminu poprzez nieztozenie wniosku o przysposobienie skutkuje
nieuwzglednieniem wskazania (tamze).

Szczegodlng kontrole panstwa nad prawidtowoscia przebiegu procedury adop-
cyjnej, a w szczegolnosci ochrony dobra dziecka, zapewnia wprowadzony w ra-
mach omawianej nowelizacji przepis art. 585% k.p.c. Stanowi on, Ze ,,0 toczacym
si¢ postepowaniu w sprawach, w ktorych wniosek o przysposobienie dotyczy
dziecka niezgloszonego do osrodka adopcyjnego, sad opiekunczy zawiada-
mia prokuratora”. Dziatanie sagdu ma charakter obligatoryjny, a nie uznanio-
wy. W kazdej tego typu sprawie sad ma obowigzek zawiadomi¢ prokuratora.
Wprowadzenie tej regulacji ma szczeg6lne znaczenie w chwili formalnego ure-
gulowania adopcji ze wskazaniem przez osoby spokrewnione i spowinowacone
z dzieckiem. Sg one bowiem zgodnie z ustawa o wspieraniu rodziny i syste-
mie pieczy zastepczej zwolnione z obowigzku odbywania szkolen w o$rodkach
adopcyjnych. Tym samym nie sg w zaden sposob sprawdzane ich kwalifikacje
i motywacja do przysposobienia.

Analizowana ustawa nowelizacyjna wprowadzita do art. 586 k.p.c. §41§ 5
dotyczace opinii wydawanej kandydatom do przysposobienia przez osrodek
adopcyjny:

»$ 4. Przed wydaniem orzeczenia sad opiekunczy wystepuje o opini¢ do
osrodka adopcyjnego, a w razie potrzeby uzasadnionej dobrem dziecka moze
takze zasiggnac¢ opinii innej specjalistycznej placowki.

§ 5. Opinia osrodka adopcyjnego, o ktorej mowa w § 4, zawiera w szczego6l-
nosci:

1) imi¢ 1 nazwisko przysposabianego oraz miejsce jego zamieszkania lub po-
bytu;

2) opini¢ kwalifikacyjna o kandydatach do przysposobienia dziecka;
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3) ustalenie relacji migdzy przysposabianym a przysposabiajacym;
4) ustalenie relacji miedzy rodzicami przysposabianego a przysposabiajgcym;
5) inne istotne dla sagdu informacje o przysposabianym lub przysposabiajacym”.

Regulacja ta obliguje sad orzekajacy w sprawie o przysposobienie do wysta-
pienia do wlasciwego osrodka adopcyjnego o opini¢ dotyczacg stron stosunku
przysposobienia. W sytuacji szczegdlnej, podyktowanej potrzebami matoletnie-
g0, sad moze fakultatywnie zwroci¢ si¢ o wydanie opinii do innej specjalistycz-
nej placowki np. Rodzinnego Osrodka Diagnostyczno-Konsultacyjnego. Zna-
czace jest takze uregulowanie art. 586 § 5 k.p.c., ktére pozwoli na ujednolicenie
dokumentacji dotyczacej stron stosunku przysposobienia i umozliwi sgdowi
kazdorazowo w doglebny sposdb zapoznacé si¢ z kwalifikacjami przysposabiaja-
cych, potrzebami maloletnich oraz istniejgca relacjag migdzy nimi.

Ustawag z dnia 24 lipca 2015 r. znowelizowana zostala réwniez ustawa
0 wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastgpczej w zakresie regulacji proce-
dury adopcyjnej w ramach organizowania kontaktu przysposabiajacych z przy-
sposabianym. Wprowadzono zmiany w tresci art. 169 uw.r.s.p.z. eksponujace
konieczno$¢ ukonczenia szkolenia oraz uzyskania pozytywnej opinii kwalifi-
kacyjnej przez kandydatow do przysposobienia jako warunkéw koniecznych
uprawniajacych do zapoznania si¢ z dokumentacjg dotyczacg dziecka oraz moz-
liwosci kontaktu z nim. Regulacja ta:

— pozwala na wyeliminowanie kandydatow nienadajacych si¢ na rodzicow adop-
cyjnych;

— chroni matoletnich przed sytuacja, w ktorej brak kwalifikacji po stronie kan-
dydatow, do ktorych sie juz przywiazali, uniemozliwia orzeczenie przyspo-
sobienia;

— reguluje posrednio wypracowany standard, zgodnie z ktérym ,,poszukuje si¢
rodzicow dla konkretnego dziecka, a nie dziecka dla okreslonych rodzicow”.
Godne podkreslenia jest dostrzezenie przez ustawodawce zjawiska ,,podzie-

mia adopcyjnego” i podjecie proby jego wyeliminowania poprzez wprowadze-

nie zmian legislacyjnych.

Whioski i rekomendacje

Zwickszenie ochrony dobra dziecka podczas procedury adopcyjnej jest wi-

doczne w:

1) zobligowaniu sagdow na mocy art. 578 § 2 k.p.c. do przesylania w terminie
siedmiu dni od momentu uprawomocnienia si¢ wszystkich postanowien o po-
zbawieniu wtadzy rodzicielskiej do wlasciwego osrodka adopcyjnego prowa-
dzacego wojewddzki bank danych o dzieciach zakwalifikowanych do przy-
sposobienia. Eliminuje to przypadki niezgtaszania do adopcji maloletnich
z uregulowang sytuacjg prawna;
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2) wyeksponowaniu znaczenia oraz podkresleniu obligatoryjnego charakteru
procedury adopcyjnej w ramach wlasciwosci osrodkow adopcyjnych;

3) wspotpracy sadu opiekunczego z osrodkiem adopcyjnym w celu uzyskiwa-
nia informacji o szkoleniu kandydata do przysposobienia dziecka oraz opinii
0 nim;

4) obligatoryjnym udziale prokuratora w postepowaniach o przysposobienie,
w ktérych przysposabiajacy sg zwolnieni z obowiazku odbywania szkolen
w os$rodku adopcyjnym.

Wydaje si¢ jednak, ze samo wprowadzenie do kodeksu rodzinnego i opie-
kunczego instytucji adopcji ze wskazaniem przez osoby najblizsze dziecku nie
wyeliminuje zjawiska ,,podziemia adopcyjnego”. Mimo wprowadzonych zmian:
1) rodzice wcigz beda mogli wyraza¢ zgode na przysposobienie przez osoby

obce dziecku na podstawie art. 119 § 1 k.r.o.;

2) nadal beda mialy miejsce inne wyliczone przez Pomaranska-Bielecka (2009,
s. 7) sposoby obejscia procedury adopcyjnej;

3) sam fakt, ze ktos jest osoba spokrewniong albo spowinowacong z matoletnim,
nie oznacza, ze bedzie on nalezycie wywiazywat si¢ z obowiazkéw przyspo-
sabiajacego. Procedura adopcyjna w ramach osrodka adopcyjnego powinna
obejmowac wszystkie, bez wyjatkow, osoby starajace si¢ o przysposobienie
dziecka. Artykut 172 u.w.r.s.p.z. zwalnia z obowigzku odbycia szkolenia na-
stepujace osoby: spokrewnione lub spowinowacone z dzieckiem; te, ktore juz
wczesniej przysposobity rodzenstwo dziecka; te, u ktorych dziecko przeby-
wato w ramach rodzinnej pieczy zastepczej. W ramach tego katalogu, tylko
osoby spokrewnione i spowinowacone z przysposabianym nigdy nie zetknety
si¢ z osrodkiem adopcyjnym.

4) wskazanie przez rodzicow dziecka osob spokrewnionych z nimi oraz mat-
zonka jednego z nich jest skuteczne tylko przez dwa tygodnie. Kandydaci do
adopcji muszg w tym terminie wystapi¢ z wnioskiem o przysposobienie. Co
si¢ stanie, jezeli przysposabiajacy uchybig temu terminowi? Czy moga by¢
wskazani po raz kolejny? Czy zostaja wyltaczeni z kregu osob, ktore moga
przysposobi¢ dziecko? Czy rodzice moga po raz kolejny wskaza¢ innych
krewnych?

Po analizie zmian wprowadzonych ustawg z dnia 24 sierpnia 2015 r. nalezy
podzieli¢ opini¢ wyrazong przez Lukasiewicza (2016), ktory w sposob krytycz-
ny ocenia wprowadzenie adopcji ze wskazaniem przez osoby najblizsze, gdyz
przepis w obecnym ksztalcie w zaden sposob nie przyczyni si¢ do zmniejszenia
,»podziemia adopcyjnego”. Natomiast pozytywnie nalezy odnie$¢ si¢ do zmian
wprowadzonych w przepisach kodeksu postepowania cywilnego (tamze). Po-
nadto, majgc na uwadze znikoma liczbe skazan za przestepstwo organizowania
nielegalnej adopcji, nalezatoby zastanowic¢ si¢ nad przeprowadzeniem kampanii
zwickszajacej swiadomos$¢ prawng obywateli w tym zakresie. Kazde bowiem
zachowanie majace na celu obejscie regulacji dotyczacych procedury adopceyj-
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nej, ktore sa zwigzane z przyjeciem korzysci majatkowe;j, jest przestepstwem,
nawet jezeli bylo podjete w interesie matoletniego. W tym miejscu nalezatoby
tez postulowac de lege ferenda o rozszerzenie znamion przestgpstwa z art. 211a
k.k. o czyny niezwigzane z uzyskaniem korzysci majgtkowej. Ponadto nalezy
podkresli¢ szczegodlng sytuacje maloletnich z niepetnosprawnosciami w proce-
sie adopcyjnym. Mimo ze ustawodawca nie konstruuje szczegdlnych przepisow
w ramach procedury adopcyjnej, ktore miatyby na celu ochrong¢ dobra dzieci
z dysfunkcjami, nalezy realizowac te zasade poprzez praktyke. Oba etapy poste-
powania adopcyjnego powinny dazy¢ do szczegolnej dbatosci o dzieci z niepet-
nosprawno$ciami. Tym bardziej ze wickszos¢ z nich znajduje rodziny adopcyjne
poza granicami Rzeczypospolitej Polskie;.

Nalezatoby réwniez uswiadomic obywatelom, zwlaszcza kandydatom na rodzi-
coéw adopceyjnych, ze przedtuzajaca si¢ czgsto procedura przysposobienia dziecka,
zaré6wno na etapie wlasciwosci osrodka adopcyjnego, jak i sadu, nie jest z regu-
ty wynikiem opieszatosci w dziataniu tych instytucji, lecz skutkiem doglebnego
i rzetelnego sprawdzania zgodnoS$ci przysposobienia z dobrem dziecka.
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DLACZEGO WCIAZ ISTNIEJE ,,PODZIEMIE ADOPCYJINE”?
Streszczenie

Gloéwnym celem prawnej instytucji przysposobienia jest ochrona dobra dziecka oraz realiza-
cja jego prawa do wychowania si¢ w rodzinie. Okazuje si¢ jednak, ze regulacje w tym zakresie
sa niewystarczajace i pozwalaja na organizowanie nielegalnej adopcji. Ustawodawca wielokrot-
nie, poprzez wprowadzanie zmian legislacyjnych, podejmowat proby eliminacji tego zjawiska.
Ostatnig z nich bylo sformalizowanie adopcji ze wskazaniem, w celu ograniczenia ,,podziemia
adopcyjnego”.

Stowa kluczowe: dobro dziecka, przysposobienie, adopcja, procedura adopcyjna, osrodek adop-
cyjny, nielegalna adopcja, podziemie adopcyjne

WHY DOES ILLEGAL ADOPTION STILL EXIST?
Abstract

The main purpose of the legal institution of adoption is to protect the interests of the child and
to realize the right to education in the family. It turns out, however, that regulations in this area are
insufficient and allow illegal adoption. The legislator has repeatedly attempted to eliminate this
phenomenon by introducing legislative changes. The last such a change was to formalize targeted
adoption in order to reduce “underground adoption.”

Key words: interests of the child, adoption, adoption procedure, adoption center, illegal adop-
tion, underground adoption
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Zbigniew Szawarski i in. (2015). Rysa na raju. My
i niepetnosprawni. Warszawa: Stowarzyszenie Rodzin
1 Opiekundéw Osob z Zespolem Downa ,,Bardziej Kochani”

Problematyka o0sob z niepetnosprawnoscia, jeszcze do niedawna podejmo-
wana jedynie w kregach pedagogéw specjalnych, terapeutow i rewalidatorow,
zaczeta wreszcie by¢ wyrazisciej 1 szerzej dyskutowana w interdyscyplinar-
nym dyskursie naukowym, jak tez w zyciu kulturalnym i spotecznym. Prze-
famanie konwencji méwienia i pisania o osobach niepelnosprawnych jako
przypadkach klinicznych, interesujgcych — i to w wymiarze przede wszyst-
kim uczestnikéw oddzialywan rehabilitacyjnych — waskie grono specjalistow,
stanowi pozytywny rezultat ugruntowania sig, takze w naszym kraju, nowej
filozofii wobec niepetnosprawnosci. Znajduje ona swoj wyraz w aktualnych
uregulowaniach prawnych, wynikajacych z Konwencji o prawach osob nie-
petnosprawnych, podpisanej 13 grudnia 2006 r. w Nowym Jorku, w Polsce
ratyfikowanej 25 pazdziernika 2012 r. (Dz. U. 2012, poz. 1169). Nowe pode;j-
scie wskazuje, ze ,,niepelnosprawnos¢ jest pojeciem ewoluujacym [...] 1 wy-
nika z interakcji migdzy osobami dysfunkcyjnymi a barierami wynikajacy-
mi z postaw ludzkich i §rodowiskowymi, ktére utrudniajg tym osobom petny
i skuteczny udziat w zyciu spoleczenstwa, na zasadzie rownos$ci z innymi 0so-
bami” (tamze: Preambuta). Tym samym naktada szczegdlne obowigzki pod-
noszenia $wiadomosci spoteczenstwa na rzecz poszanowania godnosci i praw
0s6b niepelnosprawnych. Te okoliczno$ci rodza nadziej¢ na zmiang spotecz-
nych postaw wobec niepelnosprawnosci z dystansujacych i izolujacych lub tez
ubezwlasnowolniajacych nadmierng ochrona (w ktérych kazdorazowo osoba
niepetnosprawna nie jest traktowana jako integralny element spoteczenstwa)
na postawy prawdziwie inkluzywne i upodmiotawiajace.
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Proby uporczywego przebijania si¢ przez mury spotecznej niewiedzy i od-
slaniania perspektyw (i potrzeb) budowania wspdlnego $wiata, pozbawionego
barier migdzy sprawng wigkszos$cig a niepetnosprawnymi, juz od kilku lat po-
dejmuje Stowarzyszenie Rodzin i Opiekunéw Osob z Zespotem Downa ,,Bar-
dziej Kochani”, publikujac seri¢ szczegdlnych ksiazek. Zapraszaja one do dialo-
gu o niepetnosprawnos$ci osoby znane w przestrzeni publicznej, stad ich przekaz
tworzy szanse na uzyskanie szerszego rezonansu spotecznego.

W grudniu 2015 r. ukazata si¢ kolejna tego typu publikacja, pod metaforycz-
nym tytutem Rysa na raju. My i niepetnosprawni. Cho¢ moze by¢ on roznie
interpretowany: jako wskazanie istnienia naturalnych niedoskonatosci, jako py-
tanie o sens zjawiska niepelnosprawnosci czy tez jako istnienie szczelin i za-
rysowan spotecznego universum, wydaje si¢, ze przede wszystkim uwrazliwia
na rysy istniejagce w relacjach migdzy ludzmi. By¢ moze inicjatorom publikacji
chodzi o wskazanie, ze tam, gdzie cztowiek spotyka si¢ z drugim cztowiekiem,
mozliwe jest stworzenie ,,raju wspolnoty” — o ile ludzie pozostang wobec siebie
otwarci i zdolni do zyczliwosci i solidarno$ci. By¢ moze kierowanie si¢ ludzka
mitoscig tam, gdzie wystepuja peknigcia i rysy, pozwoli nie tylko zapobiec de-
strukcji roztamow, lecz takze przyczyni si¢ do dostrzezenia cudu réznorodnosci,
w ktorym wszyscy sg sobie potrzebni.

Zaprezentowana publikacja jest z cata pewnoscig krokiem w drodze — jak
okreslitaby to Helena Radlinska — meliorowania spotecznej $wiadomosci po-
przez poglebianie rozumienia, kim dla kazdego z nas sg osoby niepetnosprawne,
z ktoérymi wszak rzadko mamy okazje kontaktowania si¢, myslenie o ktorych
czgstokro¢ wypieramy jako trudne i budzace nieuswiadamiane poktady leku,
a w zwigzku z tym — ktore postrzegamy stereotypowo jako Innych, ludzi odle-
gtych i obcych. Dodac¢ warto, ze ucieczkowa postawa wobec niepelnosprawnych
to takze zamykanie si¢ na prawde o sobie. Refleksja nad wlasng recepcja osob
niepelnosprawnych to przeciez zarazem wysitek rozumienia samego siebie, wy-
silek poznania tego, kim si¢ jest, skoro sa w nas takie a nie inne uczucia, nasta-
wienia do niepetnosprawnosci i wyobrazenia na jej temat.

Rozumiejacy wglad w tak trudne kwestie ma szczeg6lne szanse zaistnie¢
w bliskiej 1 szczerej, opartej na zaufaniu i otwartos$ci rozmowie z drugim czto-
wiekiem, w dialogu, ktory prowokuje i dodaje odwagi w wydobywaniu tego, co
na co dzien niedostrzegane, skrywane czy wrecz wyparte. Prezentowana ksigz-
ka stanowi wtasnie zbior takich dwunastu autentycznych i osobistych rozméw
par osob roznej pici, wieku, stanu i profesji, prowadzonych w bardzo réznym
stylu i podejmujacych w gruncie rzeczy rézne watki, cho¢ kazda z nich — we
wiasciwy sobie sposdb — dotyka kwestii ludzkiego bycia wobec niepetnospraw-
nosci, przede wszystkim intelektualnej, ale takze fizycznej, wywotanej kalec-
twem, choroba, staroscia.

Wspomniany wcze$niej pomyst, by uczestnikami dialogéw stali si¢ prezentu-
jacy refleksyjny stosunek do zycia powszechnie znani i cenieni przedstawiciele
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$wiata nauki, sztuki i polityki, w tej publikacji w pelni si¢ sprawdzil i zadecy-
dowat o wartosciowosci, a takze (zasadne jest uzycie tego okreslenia) atrakcyj-
nosci zbioru. Przemyslenia wybitnych autorytetow i postaci budzacych uznanie,
wydobyte w trakcie rozmow z osobami duchowo im bliskimi, krazac wokot te-
matu wspotbycia zdrowej wigkszosci 1 0s6b niepelnosprawnych, poruszajg swa
wrazliwoscig 1 autentycznos$cia, budza refleksje. Problem niepetnosprawnosci
uzyskal w nich egzystencjalne osadzenie. Pojawia si¢ w konkretnych doswiad-
czeniach uczestnictwa w szeroko rozumianym zyciu spotecznym, w ktorym
wszyscy jestesmy zanurzeni. Dialogujacy wszak sami nie byli ani zawodowo,
ani rodzinnie zwigzani z problemem niepetnosprawnosci, totez ich przezycia sa
bliskie ogotowi spoleczenstwa. Ich opowiesci pozwalajg na poddanie refleks;ji
wlasnych spotkan z uposledzeniem, rozwijaja watki dotad nicobecne czy prze-
milczane, tworza jezyk dla nowego myslenia o niepetnosprawnosci.

Rozmowy te uswiadamiaja, ze zycie ludzkie naznaczone jest napigciem
wytwarzanym poprzez ciggle odnoszenie si¢ do relacji doskonatosé—niepeino-
sprawnos¢. Egzystencja kazdego z nas, bez wzgledu na to, kim jesteSmy i co
robimy, polega bowiem na mierzeniu si¢ z wlasnymi stabosciami w — jak okre-
slitby to Alfred Adler — instynktownym dgzeniu do mocy. W jej trakcie napoty-
kamy innych ludzi; takie spotkania moga okaza¢ si¢ dla nas bardzo inspirujace
czy cenne, bez wzgledu na to, czy beda to osoby pelnosprawne (wszak niedo-
skonate), czy tez niepelnosprawne (cho¢ niejednokrotnie w roznych dziedzinach
budzace podziw swoja doskonatosciag). Wazne jest, bySmy pozostali na napoty-
kanych innych otwarci i pozbawieni uprzedzen.

Wprowadzeniem do relacji z rozmoéw jest artykul Zbigniewa Szawarskiego
,»Godno$¢ cztowieka rehabilitowanego”. Autor kresli ramy dyskursu o niepetno-
sprawnosci, zawierajac go pomiegdzy filozoficzna refleksja nad godnoscia wtasng
kazdego cztowieka, takze niepetnosprawnego, wywodem etycznym, dociekaja-
cym postaw moralnych osob kontaktujacych si¢ z niepetnosprawnymi i wspie-
rajagcymi ich w procesie rehabilitacji, a mysla spoteczna, krytycznie odnoszaca
si¢ do systemu polityki spotecznej, ktory cho¢ nie moze degradowaé moralnie
wymagajacych pomocy, to wcigz zdarza si¢, ze to czyni. Podjete w artykule
watki moralne kontynuuje w rozmowie z Haling Postek. Wskazuje, ze cztowiek
wyraza swoje cztowieczenstwo w stosunku do istot bezbronnych i stabszych,
a ,.kazdg ludzka trzcine moga zniszczy¢ przeciwnosci losu” (s. 18), gdyz nikt nie
jest samowystarczalny 1 w r6znych fazach swego zycia wymaga pomocy.

Cho¢ takie otwarcie dyskusji o spotecznym postrzeganiu niepetnosprawnosci
nalezy oceni¢ jako w peini wystarczajace, wydaje si¢, ze wprowadzenie do re-
cenzowanej pozycji mogltby rozszerzac glos Elzbiety Zakrzewskiej-Manterys, tu
opublikowany na koncu ksigzki i potraktowany jako podsumowanie; wypowiedz
tej autorki ma charakter bardziej wprowadzajacy niz konkludujacy. Autorka pre-
zentuje w nim bowiem idee publikacji oraz okolicznosci jej powstania, ktorych
przedtozenie czytelnikowi na wstepie byloby chyba bardziej celowe. Odnoszac
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si¢ takze do wszystkich zamieszczonych rozméw i usitujac ,,wejs¢ w klimat kaz-
dego z wywiadow i wydoby¢ z nich oryginalne rysy uwiktania w problematyke
niepelnosprawnosci, charakterystyczne dla rozmawiajacych” (s. 183), intryguje
1 inspiryje czytelnika, jakby zaprasza go do lektury. Z drugiej strony, wnikli-
wo$¢ dokonanych przez Zakrzewska-Manterys analiz dialogéw usprawiedliwia
potraktowanie jej glosu jako résumeé catej ksiazki. Lektura ,,Podsumowania” za-
checi by¢ moze do powrotu do wczesniej przeczytanych rozméw i ponownego
zaglebienia si¢ w rozwijane w nich mysli. Tym bardziej ze kazdy z wywiadow
jest odmienny, a — jak zauwazyla wspomniana autorka — takze sama niepetno-
sprawno$¢ odgrywa rozng role w strukturze narracji, stanowigc badz gtéwny jej
watek, badz tylko pojawiajac si¢ w konteks$cie innych tematow.

Zaprezentowane dialogi stanowig gltosy w humanistycznym dyskursie na te-
mat kondycji wspolczesnego cztowieka, jakosci miedzyludzkich relacji, wraz-
liwosci i duchowosci, odniesien do innych (niepetnosprawnych, niedoteznych,
starych), wyrazone tez w dzialalno$ci artystycznej czy spolecznej. Z literacka
wrazliwo$cig Marek Bienczyk w rozmowie z Magdaleng Kicinskg snuje reflek-
sje nad ludzkim §wiatem i konstatuje jego utomno$¢, objawiajacg si¢ w cierpie-
niu, krzywdzie, bolu, ktore dotykaja kazdego, nie tylko tych, ktoérych sktonni
byliby$Smy okresli¢ mianem niepetnosprawnych. Cierpienie, ktérym naznaczona
jest egzystencja, nie ma, zdaniem Bienczyka, mocy uszlachetniajacej (ani 0s6b
nim dotknigtych, ani tych, ktérzy im towarzysza), niemniej — co podkresla roz-
méwca — wymaga uwaznosci, zmusza do wrazliwego poruszania si¢ korytarza-
mi zyciowego labiryntu, w ktorych spotykamy innych ludzi. Spotykanie osob
niepetnosprawnych (a o takich doswiadczeniach mozemy tu tez przeczytac) po-
glebia namyst nad sobg, nad tym, kim sami jeste$my.

W tym kontekscie polemicznie brzmia stowa Andrzeja Szostka, wyrazone
mottem: ,,ulomnos¢ jest tasky”. Prowadzac swe rozwazania na temat cztowieka
w duchu personalizmu chrze$cijanskiego, widzi w nim istot¢ stworzong jako
niedoskonata, ktora wszak wiasnie dzigki tej niedoskonatosci moze rosngé.
Ulomnos$¢ nie pomniejsza wige wartosci cztowieka, lecz przeciwnie — rozwi-
ja go. Cierpienie jest zyciu w pewien sposdb potrzebne, bez niego staliby$my
si¢ ,,kukietkami wolnymi od wszelakich niedogodnos$ci” (s. 122). Szostek od-
powiada na wiele trudnych pytan, np. o stanowisko Kosciota wobec problemu
zycia sakramentalnego osob uposledzonych umystowo. W wywiadzie mocno
wybrzmiewa mysl, ze nalezy wykorzeni¢ przekonanie o wyzszosci czlowie-
czenstwa, czy tez ludzkiego zycia, osob o wigkszej sprawnosci intelektualne;
w stosunku do uposledzonych.

Wychodzac z identycznych zatozen — gloszacych, ze kazdy cztowiek jest osoba,
a przez to istota obdarzong niezbywalng wartoscia i godnoscig — do innego wnio-
sku dochodzg w swej rozmowie Jan Sochon i Andrzej Wotosewicz. Konstatujg oni
falszywos¢ myslenia o cztowieku w kategoriach niepelnosprawnosci, zauwazajac,
ze nawet osoba dotknigta bardzo powaznymi ograniczeniami jest zdolna do ducho-
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wego czynu — do mitosci. Niepelnosprawno$¢ nie istnieje, nie ma jej tam, gdzie nie
dokonuje si¢ krzywdzacych poréwnan, gdzie kazdy idzie swoja droga, odkrywa-
jac swoje talenty, czasem gleboko ukryte, ale w sytuacji akceptacji (takze siebie),
wspierania w procesie mierzenia si¢ z problemem, mozliwe do rozwiniecia.

Dialog Krzysztofa Pawlowskiego z Ewa Letowska to rozmowa z prawniczka
zafascynowang opera, a wigc jednym z najbardziej zrytualizowanych gatunkow
sztuki, ktore zdaja si¢ konserwowac spoteczne sterecotypy. Podejmuje kwestie
nieobecnosci 0sob niepetnosprawnych w §rodowisku artystow scen operowych
i baletowych, rozwaza przekaz o niepetnosprawnosci ukryty w dramaturgii
i wybranych aktach dziet scenicznych. Z kolei wywiady z Wiestawem Godzi-
cem i Magdaleng Lazarkiewicz to rozmowy oscylujace wokot problematyki nie-
petnosprawnosci w filmie, ale takze okazje do dzielenia si¢ osobistymi doswiad-
czeniami ze spotkan z osobami niepetnosprawnymi. Wypowiedzi dokumentuja
fakt, ze w polskim spoteczenstwie utrwalit si¢ obraz stereotypowego traktowa-
nia osoby niepelnosprawnej jako biednego kaleki, co w zadnym razie nie jest
wlasciwe. Rozmoéwcey dostrzegajg wszak zwiastuny zmian, ktore dajg nadzieje
na zburzenie tego stereotypu. Rozmowa Jerzego Hausnera z Aleksandrg Fran-
drejewska-Tomczyk pokazuje, w jaki sposdb mozna walczyé ze stereotypami.
Hausner przywotuje konkretne dzialania integrujgce srodowiska osob zdrowych
i niepetnosprawnych, w ktdrych uczestniczy, i ktére sam animuje w swym miej-
scu pracy 1 zycia, jakim jest uczelnia wyzsza.

Takze pozostate dialogi — z aktorka, ktora przyznaje, ze chciataby ,,mie¢
w sobie wiekszy spokoj” (Agnieszka Grochowska), artystka sceny kabaretowe;,
ktora, cho¢ wydaje si¢ bezproblemowa, silng kobieta, przyznaje si¢ do swoich le-
kow, zahamowan i komplekséw (Joanng Kotaczkowska), aktorem i producentem
filmowym, odnoszacym sukcesy, a zarazem zaangazowanym w kampanie spo-
teczne Fundacji Synapsis, konstatujacym, ze kazdy artysta jest samotny (Bar-
tlomiejem Topg), dziennikarzem i tworcg kabaretowym, ktory widzi potrzebe
oswajania niepetnosprawnosci takze poprzez zart i humor (Arturem Andrusem)
— z cala pewnoscia zainteresuja i porusza czytelnikow. Pozwolg im blizej po-
zna¢, czy moze raczej poznac z nieeksponowanej w mainstreamowym obiegu,
rzadko ujawnianej strony, postacie rozmoéwcow, uczestniczy¢ wraz z nimi w dia-
logu o ludzkim zyciu i niepetnosprawnosci jako jego elemencie.

Konkludujac, warto podkresli¢, Ze to, co taczy wszystkie glosy sktadajace sig
na zbior Rysa na raju, to zorientowanie na wspolny cel, jakim jest budowanie
$wiata, w ktorym latwiej bedzie o (po)rozumienie i wspotdziatanie w chronie-
niu dobra i ktory taczac (doskonatos¢ z niepetnosprawnoscia), bedzie swiatem
troche lepszym od obecnego. Ksigzka w petni zastuguje na rekomendacje. Jest
madra i pigkna — w tresci i formie, stowach i obrazach, czy $cislej: artystycznych
zdjeciach rozmowcow, wykonanych przez Anng Orlowska i Mateusza Lipinskie-
go. Jest wartoscig, ktora poprzez swoje zaistnienie juz uczynila §wiat odrobine
bardziej otwartym i bardziej wspolnym.
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and Visuocognitive Disorders. Wien: Springer

W przedstawianej ksigzce autorzy reprezentujacy rézne dziedziny nauki (Jo-
sef Zihl jest profesorem neuropsychologii w Department of Psychology w Mona-
chium, Gordon N. Dutton — profesorem okulistyki pediatrycznej w Department
of Visual Science na Uniwersytecie w Glasgow) wspolnie podjeli tematyke obec-
ng w migdzynarodowym dyskursie naukowym, prowadzonym gtéwnie w takich
krajach, jak USA, Kanada, Wielka Brytania, Holandia, Szwecja i Niemcy — do-
tyczaca istoty niepetnosprawnosci wzroku, ktorej etiologia wynika z dysfunk-
cji moézgu. Wyniki badan naukowych prowadzonych w wymienionych krajach
w zakresie przyczyn i konsekwencji mozgowego uszkodzenia widzenia oraz
rozwazania teoretyczne nimi inspirowane przynoszg wymierne rezultaty takze
w wymiarze wspomagania rozwoju i edukacji dzieci dotknigtych ta dysfunkcja.

Definiujac mézgowe uszkodzenie widzenia i okreslajac zakres znaczeniowy
tego terminu, autorzy wpisuja si¢ w ,.europejski” nurt rozwazania dysfunkcji
wzroku o etiologii mézgowej u dzieci (obecny gtéwnie w opracowaniach auto-
row z krajow europejskich), w odréznieniu od stanowiska wielu amerykanskich
badaczy, ktorzy optuja za stosowaniem terminu ,,korowe uszkodzenie widzenia”
i odmiennie okreslaja zakres tej dysfunkcji, zawezajac ja do uszkodzen natury
korowej. Zdaniem autoréw, o mozgowym uszkodzeniu widzenia mozna mowié
wowczas, gdy u dziecka doszto do zaburzen widzenia w konsekwencji uszko-
dzenia tych elementow uktadu wzrokowego, ktore sg czgscig osrodkowego ukta-
du nerwowego, tj. drogi wzrokowej (od skrzyzowania nerwow wzrokowych do
pierwotnej kory wzrokowej), kory wzrokowej i innych struktur korowych i pod-
korowych, bioracych udziat w procesie widzenia i percepcji wzrokowe;.

Poniewaz mézgowe uszkodzenie widzenia niesie ze sobg wiele konsekwen-
cji dla rozwoju 1 funkcjonowania dzieci w zakresie roznych sfer rozwojowych
(nie tylko wzroku), autorzy szeroko opisujg uwarunkowania funkcjonowania
wzrokowego dzieci i ich wpltyw na rozwoj proceséw poznawczych, m.in. uwagi
1 pamigci, oraz procesdéw motywacyjnych. Szczegdétowo charakteryzuja neuro-
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biologiczne podstawy percepcji wzrokowej i opisujg prawidtowosci rozwojowe
odnoszace si¢ do takich funkcji wzrokowych, jak pole widzenia, ostro§¢ wzroku
1 widzenie barwne, majacych fundamentalne znaczenie dla rozwoju percepcji
wzrokowej i funkcji poznawczych, zaleznych od tej percepcji.

Autorzy wymieniajg i charakteryzujg liczne zaburzenia widzenia wynikajace
z mézgowego uszkodzenia widzenia. Sg to zaburzenia w zakresie funkcji wzro-
kowych (pola widzenia, ostrosci wzroku, wrazliwosci na kontrast, percepcji
przestrzeni, ruchu i glebi oraz adaptacji do zmiennych warunkéow o$wietlenio-
wych), funkcji motorycznych oczu (fiksacji, $§ledzenia, ruchéw sakkadowych,
konwergencji) i percepcji wzrokowej (m.in. lokalizowania okres§lonych obiektow
i kierowania ku nim uwagi, rozpoznawania i identyfikowania obiektéw na pod-
stawie cech wizualnych — ksztattu, barwy, rozrdzniania obiektow znajdujacych
si¢ na tle innych, rozpoznawania twarzy).

Innym zagadnieniem, ktéoremu poswiecono w ksigzce uwage, jest wspotwy-
stepowanie z mézgowym uszkodzeniem widzenia niepetnosprawnosci umysto-
wej 1 motorycznej oraz wplyw tak sprzezonych niepelnosprawnosci na rozwoj
poznawczy i emocjonalny dzieci. W publikacji znajdujg si¢ rowniez tresci doty-
czace etiologii moézgowego uszkodzenia, a takze przeglad wspotczesnej wiedzy
na temat korelacji konkretnych przyczyn i konsekwencji w zakresie funkcjono-
wania 1 potencjalu rozwojowego dzieci.

Osobne rozdzialy autorzy poswigcili na omdwienie zagadnien dotyczacych
diagnozy (klinicznej i funkcjonalnej) mozgowego uszkodzenia widzenia u dzieci
oraz oddziatywan wspomagajacych. Proces diagnozy okreslili jako zadanie inter-
dyscyplinarne, wymagajace wspolpracy zespotu specjalistow z roznych dyscyplin
naukowych, m.in. neurookulistyki, neuropediatrii, neuropsychologii i pedagogiki
specjalnej. Wskazali takze na potrzebe wypracowania standaryzowanych narzedzi
i uniwersalnych metod oceny, aby wyniki diagnozy mogli interpretowaé zar6wno
nauczyciele, jak i inni specjaliSci zajmujacy si¢ na co dzien wspomaganiem roz-
woju tej grupy dzieci. Autorzy opisuja narzgdzia diagnostyczne stuzace do oceny
funkcji wzrokowych, np. ostro$ci wzroku czy pola widzenia, ale proponuja takze
szczegblowo opracowane wilasne narz¢dzia stuzace do identyfikowania reakcji
1 sposobow funkcjonowania charakterystycznych dla moézgowego uszkodzenia
widzenia, pomocne podczas przeprowadzania oceny widzenia funkcjonalnego.

W czgsci dotyczacej terapii dzieci z mézgowym uszkodzeniem widzenia jako
fundamentalny cel wczesnego wspomagania rozwoju autorzy wskazujg minima-
lizowanie konsekwencji niepetnosprawno$ci dziecka poprzez prowokowanie go
do samodzielno$ci w réznych obszarach codziennego funkcjonowania. Wymaga
to od rodzicow i specjalistow wspierajacych rozwoj dziecka duzej wrazliwosci na
uwarunkowania funkcjonowania wynikajace ze specyfiki mozgowego uszkodze-
nia widzenia, a co za tym idzie — terapii skrojonej na miar¢ potrzeb konkretnego
dziecka. W procesie wspomagania rozwoju duze znaczenie autorzy przypisu-
ja plastycznos$ci rozwojowej, takze u dzieci doswiadczajacych zaawansowanych
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dysfunkcji mézgu, i wskazuja na potrzebe stosowania odpowiednich bodzcow, tak
w srodowisku fizycznym, jak i spotecznym. Argumentujg to wspotczesng wiedza
na temat plastycznosci mozgu i wlasnym doswiadczeniem zawodowym, z ktorego
wynika, ze odpowiednia stymulacja srodowiska jest skuteczna przede wszystkim
w okresie zwickszonej podatnosci uktadu wzrokowego na zmiany. Akcentujac
fakt, ze postep na wszystkich etapach rozwoju jest nierozerwalnie zwigzany z mo-
tywacja dziecka do zdobywania informacji i do podejmowania aktywnosci mo-
torycznych, podkreslaja znaczenie stymulacji wzroku odpowiednio dobranej do
potrzeb dziecka, posrednio wzmacniajacej takze uwage i procesy motywacyjne.
Jak pisza autorzy, uwaga, uczenie si¢, pamie¢ i funkcje wykonawcze, podobnie jak
motywacja do poznawania wizualnego $wiata, odgrywaja istotng rol¢ w procesie
adaptacji do konsekwencji zaburzen widzenia, jak rowniez w zakresie wykorzy-
stania ostabionych mozliwosci wzrokowych w optymalny sposob. Przebywanie
w naturalnym $rodowisku, pozbawionym dostosowania do potrzeb mozliwosci
wzrokowych i percepcji dziecka z mozgowym uszkodzeniem widzenia, jest nie-
wystarczajace do osiaggnigcia poprawy w zakresie funkcjonowania wzrokowego
— konieczne sg zatem zaréwno metodycznie prowadzone wspomaganie rozwoju
funkcji wzrokowych i percepcji wzrokowej, jak 1 dostosowanie otoczenia fizycz-
nego do potrzeb dziecka z dysfunkcja wzroku wynikajaca z uszkodzenia mozgu.

Integralna cze$cia rozwazan teoretycznych sa przedstawione w ksigzce stu-
dia przypadkoéw, ktore ilustrujg szerokie spektrum konsekwencji mozgowego
uszkodzenia widzenia dla funkcjonowania dzieci. Mogg one rowniez stuzyé
jako wskazowki do diagnozy i konstruowania indywidualnego planu edukacyj-
no-rehabilitacyjnego dla dziecka oraz jego realizacji. Opisane zmiany w funk-
cjonowaniu dzieci po wprowadzeniu terapii (na ktorg skladaty si¢ m.in. stymu-
lacja w zakresie rozwoju i uprawniania funkcji wzrokowych oraz motywowanie
dziecka do wykorzystywania ostabionych mozliwosci wzrokowych podczas wy-
konywania rozmaitych zadan wynikajacych z wieku rozwojowego), ukazujg jej
wymierne efekty dla rozwoju dzieci.

Sposob prezentacji tresci w omawianej publikacji odbiega od trudnych do
interpretacji zrodlowych materialow medycznych. Przejrzysta i logiczna struk-
tura ksigzki utatwia czytelnikowi swobodne przechodzenie do wybranych tre-
$ci. Publikacja adresowana jest do specjalistow réznych dziedzin nauki i prak-
tyki, ktorym bliski jest temat mézgowego uszkodzenia widzenia u dzieci, m.in.
do okulistow, neurologow dziecigcych, psychologow, pedagogéow specjalnych,
fizjoterapeutow 1 logopedow, ze wzgledu na interdyscyplinarne ujecie poru-
szanych w niej obszaréw tematycznych. Prezentowana ksiazka jest obecnie
najbogatszym zrodtem wspodlczesnej wiedzy (tak z zakresu medycyny, jak i od-
dziatywan terapeutyczno-usprawniajacych) na temat rozwoju i zaburzen percep-
cji wzrokowej u dzieci z mézgowym uszkodzeniem widzenia, oceny klinicznej
i funkcjonalnej oraz wczesnego wspomagania rozwoju i wybranych aspektow
edukacyjnych istotnych dla tej grupy dzieci.
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SPRAWOZDANIE Z MIEDZYNARODOWEJ KONFERENCJI
NAUKOWEJ Z CYKLU ,,PEDAGOGIKA SPECJALNA —
KONCEPCJE I RZECZYWISTOSC”

Migdzyzdroje, 12—13 wrzesnia 2016

W dniach 12—13 wrze$nia 2016 r. w Miedzyzdrojach odbyta si¢ kolejna juz
mig¢dzynarodowa konferencja naukowa z cyklu ,,Pedagogika specjalna — kon-
cepcje 1 rzeczywisto$¢”, organizowana przez Katedre Pedagogiki Specjalnej
Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu Szczecinskiego.

W obecnych czasach pedagogika specjalna stoi przed wyzwaniami zwigza-
nymi z ré6znymi i ztozonymi zagadnieniami, jak np. przemiany paradygmatycz-
ne dyscypliny, ksztatcenie inkluzyjne, emancypacja osob niepetnosprawnych,
praca z uczniem zdolnym, rozwoj interdyscyplinarnych studiow nad niepeino-
sprawnoscig. Dlatego tez organizatorzy zadbali o to, aby tematyka konferencji
koncentrowata si¢ wokot koncepcji teoretycznych funkcjonujacych paradygma-
tow w pedagogice specjalnej oraz praktycznych aspektow zwigzanych m.in.
z takimi zagadnieniami, jak edukacja wlaczajaca, rehabilitacja, polityka oswia-
towa i spoteczna, a takze ksztatcenie akademickie pedagogow specjalnych.

Cztonkami komitetu naukowego byli: przewodniczacy — dr hab., prof. US
Teresa Zotkowska (Uniwersytet Szczecinski) i dr hab., prof. US Marcin Wlazto
(Uniwersytet Szczecinski) oraz prof. dr hab. Iwona Chrzanowska (Uniwersytet
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu), prof. dr hab. Aniela Korzon (Dolnoslgska
Szkota Wyzsza we Wroclawiu), prof. dr hab. Barbara Kromolicka (Uniwersy-
tet Szczecinski), prof. dr hab. Anna Nowak (Uniwersytet Slaski w Katowicach),
prof. dr hab. Franciszek Wojciechowski (Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie),
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prof. dr hab. Marzenna Zaorska (Uniwersytet Warminsko-Mazurski w Olsztynie),
dr hab., prof. UP Jolanta Baran (Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji
Narodowej w Krakowie), dr hab., prof. UWM Urszula Bartnikowska (Uniwersytet
Warminsko-Mazurski w Olsztynie), dr hab. Beata Cytowska (Uniwersytet Wro-
ctawski), dr hab., prof. UZ Malgorzata Czerwinska (Uniwersytet Zielonogorski),
dr hab., prof. UKSW Marzena Dycht (Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszyn-
skiego w Warszawie), dr hab., prof. UW Grazyna Dryzatowska (Uniwersytet War-
szawski), dr hab., prof. UP Grazyna Gunia (Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN
w Krakowie), dr hab. n. med. Ludmita Halczy-Kowalik (Pomorski Uniwersytet
Medyczny w Szczecinie), dr hab., prof. UAM Beata Jachimczak (Uniwersytet im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu), dr hab., prof. UZ Zdzistawa Janiszewska-Nie-
scioruk (Uniwersytet Zielonogorski), dr hab. Lilianna Konopska (Uniwersytet
Szczecinski), dr hab. Danuta Kope¢ (Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu), dr hab., prof. UP Kinga Lapot-Dzierwa (Uniwersytet Pedagogiczny im.
KEN w Krakowie), dr hab., prof. US Barbara Ostapiuk (Uniwersytet Szczecinski),
dr hab. Katarzyna Parys (Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie), dr
hab., prof. UG Stawomira Sadowska (Uniwersytet Gdanski), dr hab., prof. APS
Bernadeta Szczupat (Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
w Warszawie), dr hab., prof. APS Grzegorz Szumski (Akademia Pedagogiki Spe-
cjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie), dr hab., prof. US Janina Swirko-
-Pilipczuk (Uniwersytet Szczecinski), dr hab. Danuta Wolska (Uniwersytet Peda-
gogiczny im. KEN w Krakowie), dr hab. Agnieszka Zalewska-Meler (Akademia
Pomorska w Stupsku).

W konferencji wzigli udziat naukowcy i pedagodzy zaréwno z kraju, jak
1 z zagranicy. Spotkanie miato nie tylko naukowy charakter, lecz takze byto
okazja do wymiany pogladéw na temat intensywnych przemian spotecznych,
ktore powoduja istotne zmiany w polu teoretycznym i praktycznym nauk o wy-
chowaniu.

Uroczystego otwarcia konferencji dokonata prof. dr hab. Barbara Kromolic-
ka — Dziekan Wydziatu Humanistycznego US, ktora powitata przybytych gosci
i zachecita do aktywnych, inspirujacych i owocnych obrad. W ciggu dwoch dni
konferencji obrady odbywaty si¢ zar6wno w sesjach plenarnych, jak i sekcjach
tematycznych.

Pierwsza sesj¢ plenarng prowadzity prof. dr hab. Aniela Korzon i prof. dr hab.
Anna Nowak. Obrady rozpoczal prof. Daniel Goodley z Uniwersytetu w Schef-
field, znany przedstawiciel disability studies, wygtaszajac referat pt. ,,Krytycz-
ne studia nad niepelnosprawnoscia, edukacja specjalna i wlaczajaca”. Prelegent
przedstawit rozwazania w zakresie czterech uznanych podejs¢ w ramach kry-
tycznych studiow nad niepetnosprawnoscia. Oméwit model spoteczny, model
mniejszosciowy, model relacyjny i model kulturowy. Przyblizyt perspektywe
disability studies, a takze przedstawil cztery wiazace si¢ z nig podejscia: crip
studies, studia nad globalnym potudniem, krytyczne rozwazania ablizmu (criti-
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cal ableist studies), dis/ability studies. Podczas wyktadu zostaty takze przedsta-
wione implikacje dla praktyki edukacji specjalnej i wlaczajace;.

Nastepnie glos zabrata prof. dr hab. Iwona Chrzanowska (Uniwersytet im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu). Jej wystapienie dotyczylo badan wtasnych
nad modelem edukacji wlaczajacej i wspolpracujacej w opinii nauczycieli. Pre-
legentka przedstawita zatozenia projektu badan wiasnych, ktory dotyczyt do-
$wiadczen nauczycieli przedszkoli, szk6t podstawowych i gimnazjow w zakresie
edukacji wiaczajacej jako ,,organizacji uczacej”. Warto podkresli¢, ze grupe ba-
dawczg stanowili nauczyciele ze wszystkich rodzajow placowek edukacyjnych.
Prezentowane wyniki badan stanowity jedynie wybrang cze$¢ duzego projektu
prowadzonych badan wlasnych. Prezentacja cz¢§ciowych wynikow odnosita si¢
do postrzegania przez nauczycieli takich zjawisk, jak izolacja, odrzucenie i wy-
kluczenie.

Z kolei prof. dr hab. Franciszek Wojciechowski i dr Sylwia Opozda-Suder (Uni-
wersytet Jagiellonski w Krakowie) zaprezentowali referat: ,,Niepetnosprawno$é
— Cialo — Tozsamos¢. O ksztaltowaniu samoakceptacji wtasnej fizycznosci”, kto-
rego punktem wyjscia byto pytanie: w jakim stopniu i w jakim zakresie jednostki
z niepelnosprawnoscia doswiadczaja §wiadomosci wlasnego ciata? W teoretycz-
nych rozwazaniach zaprezentowano kategori¢ niepetnosprawnosci jako obiektu
spoteczno-kulturowego, wizerunek osoby z niepetnosprawnoscia, a takze funkcje
ciata jako fundamentu do budowania tozsamosci, ktoéry wplywa na umieszcze-
nie osoby z niepetnosprawno$ciag w strukturze spolecznej. Autorzy prezentacji
podkreslili, ze traumatyczne do$wiadczenia zwigzane z ciatem zaburzaja proces
ksztattowania si¢ jego obrazu i wlasnej tozsamosci. Ciato nie jest wylacznie biolo-
gicznag funkcja, lecz kreowang spotecznie rzeczywistoscig kulturowa.

Profesor dr hab. Marzenna Zaorska (Uniwersytet Warminsko-Mazurski
w Olsztynie) w swoim wystapieniu skupita si¢ na kwestii pedagogiki specjalne;j
jako samodzielnej dyscypliny naukowej. Omoéwila jej wymiary, zakresy mozliwo-
$ci oraz ograniczenia. Doktor hab., prof. UW Grazyna Dryzatowska (Uniwersytet
Warszawski) w referacie: ,,O integracji edukacyjnej z innej perspektywy” omo-
wila model integracji spolecznej, ktory nasuwa, jej zdaniem, pytanie 0 wyzwania
w zakresie spolecznej integracji. Doktor hab., prof. UG Stawomira Sadowska (Uni-
wersytet Gdanski) poruszyta kwestie ksztalcenia zintegrowanego jako problemu
pedagogiki specjalnej. W swoim wystgpieniu odniosta si¢ do zmian w reformie
szkolnictwa po 1989 r. 1 dokonala interpretacji cech ksztatcenia zintegrowanego
oraz sposobow wyjasniania tego pojecia w literaturze przedmiotu, zestawiajac to
z zapisami regulacji dotyczacych ksztalcenia zintegrowanego w wyktadni Mini-
sterstwa Edukacji Narodowej. Z kolei dr hab., prof. APS Grzegorz Szumski (Aka-
demia Pedagogiki Specjalnej w Warszawie) w wystapieniu ,,Edukacja wiaczaja-
ca — od koncepcji ksztatcenia uczniow z niepetnosprawnoscig do modelu szkoty
dla wszystkich” przedstawit tytutowy model placowki, ktora dawataby warun-
ki do rozwoju potencjatu ucznioéw, likwidowata bariery zaréwno spoleczne, jak

CNS nr 3(33) 2016, 119-124



122 Iwona Konieczna, Katarzyna Smolinska

1 architektoniczne. Prelegent opisywal takze edukacje wlaczajaca, analizujac jej
przebieg jako proces lub jako stan. Doktor hab., prof. UAM Beata Jachimczak
(Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu) w referacie ,,Kompetencje wy-
chowawcze 1 spoteczno-kulturowe nauczycieli w konteks$cie specjalnych potrzeb
edukacyjnych na przyktadzie projektu realizowanego na WSE UAM w Poznaniu”
przedstawita zatozenia autorskiego kursu, ktory zostanie przygotowany przez eks-
pertow z UAM, z uwzglednieniem praktycznych doswiadczen islandzkiej szkoty
w obszarze metod wychowawczych (Szkota Polska w Reykjaviku). Material ten
pozwoli lepiej przygotowywac nauczycieli do wyzwan wspotczesnosci w kontek-
$cie pracy wychowawczej w szkole, stanowi¢ bedzie takze spdjng baze wiedzy
dotyczaca wspotczesnych probleméw wychowawczych 1 kompetencji wychowaw-
czych nauczycieli.

Druga sesj¢ plenarna prowadzili prof. dr hab. Marzenna Zaorska oraz
prof. dr hab. Franciszek Wojciechowski. Te czgs$¢ konferencji otworzyt referat
prof. dr hab. Anny Nowak (Uniwersytet Slaski w Katowicach) pt. ,,Ochrona
praw osob z niepetnosprawnoscig”’. Prelegentka odniosta si¢ do kwestii ochro-
ny praw osob z niepetnosprawno$cig w réznych wymiarach funkcjonowania tej
grupy osob w przestrzeni spolecznej. Kolejne wystapienie, prof. dr hab. Anieli
Korzon (Dolnoslaska Szkota Wyzsza we Wroctawiu), dotyczyto problematyki
jezyka pisanego i zawierato analize¢ przyktadéw braku zrozumienia okreslonych
sformutowan, ktore w sposob bezposredni moga stanowi¢ bariere¢ w zyciu wy-
branych grup spotecznych. W dalszej czgsci tej sesji dr hab., prof. UZ Zdzistawa
Janiszewska-Nie$cioruk (Uniwersytet Zielonogorski) przedstawita referat na te-
mat wymiaréw i rozmiarow ubostwa osob z niepetnosprawnoscia, podkreslajac
skale zjawiska w odniesieniu do konkretnych przedstawicieli spoteczenstwa.
Doktor hab. Danuta Kope¢ (Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu)
omawiata znaczenie programu Video-feedback Intervention to Promote Positive
Parenting and Sensitive Discipline (VIPP-SD) w pracy terapeutycznej z osoba-
mi z niepetnosprawnos$cig intelektualng. Prelegentka przedstawila mozliwosci
1 ograniczenia tej metody, odnoszac si¢ do konkretnych przyktadow. Przed-
ostatnie wystapienie w tej czesci konferencji poswigcone byto analizie r6éznic
w postawach matek 1 ojcow wobec dorostosci swoich dzieci z niepetnospraw-
nos$cig intelektualng (dr hab. Beata Cytowska — Uniwersytet Wroctawski). Sesje
plenarng zakonczylo wystapienie dr hab., prof. UP Jolanty Baran (Uniwersytet
Pedagogiczny im. KEN w Krakowie), ktora omawiala kwestie optymalnych wa-
runkéw wychowania dziecka z niepetnosprawnoscia we wspotczesnej rodzinie.
Prelegentka prowadzita rozwazania w konteks$cie przeobrazen spotecznych, od-
noszac to do danych empirycznych.

Po zakonczeniu sesji plenarnej uczestnicy konferencji mieli do wyboru cztery
sekcje tematyczne, ktorych tematyka byta bardzo réznorodna. Sekcja I, ktorej
przewodniczyty dr hab. Danuta Kopec¢ i dr hab. Beata Cytowska, koncentrowata
si¢ wokot zagadnien z obszaru edukacji i rehabilitacji osob z niepetnosprawno-
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$cig intelektualna. Sekcja II skupiala si¢ wokot obszaru specjalnych potrzeb edu-
kacyjnych. Przewodniczyly jej dr hab., prof. UWM Urszula Bartnikowska oraz
dr hab., prof. UZ Malgorzata Czerwinska. Sekcje II1 prowadzity dr hab., prof.
UP Jolanta Baran i dr hab. Danuta Wolska, sekcji IV zas przewodniczyty dr hab.,
prof. UW Grazyna Dryzalowska oraz dr hab., prof. UKSW Marzena Dycht. Sek-
cje te miaty bardzo szeroki obszar tematyczny, gdyz obejmowaty m.in. watki
praktyczne w pracy z osobami z niepetnosprawno$ciami w starszym wieku, ak-
tywno$¢ studentéw z niepetnosprawnoscia w srodowisku uczelni, obszary dia-
gnozy i terapii dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, a takze opinie
r6znych grup spotecznych w kontekscie funkcjonowania placowek edukacyjno-
-terapeutyczno-rehabilitacyjnych.

Kolejny dzien konferencji rozpoczat si¢ sesja plenarng, ktora prowadzity
dr hab., prof. UZ Zdzistawa Janiszewska-Niescioruk i dr hab., prof. UG Stawo-
mira Sadowska. Pierwszy referat wyglosita dr hab. Katarzyna Parys (Uniwer-
sytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie): ,,Umiejscowienie poczucia kontroli
jako wyznacznik twoérczej orientacji zyciowej pedagogow specjalnych”. Prele-
gentka omowita tworcze nauczanie i nauczanie dla kreatywnosci, wskazujac
na dwie oddzielne kategorie. Starata si¢ takze przedstawi¢ odpowiedz na py-
tanie: jak i dlaczego tworczo naucza¢ oraz jak i dlaczego tworczo nauczac dla
kreatywnosci? Nastepnie glos zabrata dr hab., prof. APS Bernadeta Szczupat
(Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie),
prezentujgc temat poswiccony godnosci czlowieka w kontekscie do§wiadcze-
nia zaleznosci przez osoby z niepetnosprawnoscig. Prelegentka rozwazata, co
moze narusza¢ godnos¢ czlowieka, przedstawita tez konceptualizacj¢ pojecia
godnosci, bioragc pod uwage réozne ramy czasowe i zmiany spoleczne. Ukazata
konieczno$¢ dychotomii pojec¢ takich, jak: do§wiadczanie zalezno$ci, wyklu-
czenie, pigtno, ukorzenie a godnosé, podmiotowos$¢, tozsamos¢, szacunek. Ty-
tut kolejnego wystgpienia brzmiat: ,,Tyflografika i audiodeskrypcja szansg na
inkluzje spoteczna oséb z niepetnosprawnosciag wzroku?” (dr hab., prof. UZ
Matgorzata Czerwinska i mgr Elwira Grzelecka — Uniwersytet Zielonogor-
ski). Prelegentki ukazaty pojecia funkcjonujace w tyflopsychologii dotycza-
ce tyflografiki i audiodeskrypcji. W dalszej czgsci obrad plenarnych dr hab.,
prof. UKSW Marzena Dycht (Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego
w Warszawie) w swoim wystapieniu odniosta si¢ do kwestii audiodeskrypcji
w konteks$cie oczekiwan jej niewidomych i stabowidzgcych beneficjentow, pre-
zentujac przeglad badan na ten temat.

Z kolei dr hab., prof. UP Grazyna Gunia (Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN
w Krakowie) w swoim wystapieniu ,,Praca z uczniem z wadg wymowy — wy-
zwanie dla teorii i praktyki nauk o wychowaniu” poruszyta nastepujace proble-
my: czy i w jakim zakresie dziecko w przedszkolu jest gotowe do moéwienia, czy
ocena szans i czynnikow pomyslnego rozwoju dziecka oraz zagrozen i czynni-
kow ryzyka zaktocen w procesie ksztattowania zdolnosci komunikacyjnych jest
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wynikiem wspolnych ustalen rodzicow i nauczyciel? Prelegentka przedstawita
takze czynniki wplywajace na ryzyko zagrozen zaburzen mowy. Doktor hab.,
prof. UP Kinga Lapot-Dzierwa i dr Barbara Kurowska (Uniwersytet Pedago-
giczny im. KEN w Krakowie) w referacie ,,Wspomaganie dzieci niewidomych
i stabowidzacych w rozwoju sprawnosci manualnej. Tradycyjne i alternatyw-
ne metody pracy” zaprezentowaly wyniki eksperymentalnych zaje¢ z zakresu
wspierania rozwoju manualnego. Omowity takze wybrane techniki wspieraja-
ce 6w rozwoj. Obrady plenarne zakonczyta dr hab. Agnieszka Zalewska-Me-
ler (Akademia Pomorska w Stupsku) w wystapieniu zatytutowanym ,,Edukacja
zdrowotna ucznidow niepetnosprawnych intelektualnie”. Prelegentka omoéwita
model skoncentrowany na zdrowiu, jak tez kategorie jako$ci zycia oraz dosko-
nalenia samodzielnosci zyciowe;.

Po obradach plenarnych dalsze rozwazania odbywaty si¢ w czterech sekcjach,
ktorych tematyka, podobnie jak pierwszego dnia, byta bardzo zréznicowana,
a obszary zainteresowan prelegentow — réznorodne.

Organizatorzy konferencji stworzyli wspanialg atmosferg, ktora sprzyjata
wymianie mysli, informacji, a takze raportow z badan wilasnych. Duze grono
naukowcow nie tylko z Polski mialo mozliwo$¢ dzielenia si¢ doswiadczeniami,
poznania siebie i swoich zainteresowan naukowych.
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SPRAWOZDANIE Z 29. MIEDZYNARODOWEGO
KONGRESU EUROPEJSKIEGO TOWARZYSTWA
NEUROPSYCHOFARMAKOLOGII

Wieden, 17-20 wrzesnia 2016

W dniach 17-20 wrzesnia 2016 r. odbyt si¢ w Wiedniu 29. kongres Euro-
pejskiego Towarzystwa Neuropsychofarmakologii (ECNP). W kongresie wzieli
udzial najznamienitsi psychiatrzy i neurobiologowie zajmujacy si¢ leczeniem
farmakologicznym zaburzen psychicznych i zaburzen pokrewnych (padaczki,
choroby Parkinsona).

W sktad Komitetu Wykonawczego konferencji weszli: prezydent ECNP
prof. Celso Arango (Hiszpania, Uniwersytet Gregorianski w Madrycie), byty
prezydent ECNP prof. Guy Goodwin (Wielka Brytania, Uniwersytet w Oksfor-
dzie), prezydent elekt ECNP prof. Gitte Moos Knudsen (Dania, Uniwersytet
w Kopenhadze), wiceprezydent ECNP dr Laurence Lanfumey (Francja, Cen-
trum Psychiatrii i Neurobiologii w Paryzu), skarbnik ECNP prof. Eduard Vie-
ta (Hiszpania, Uniwersytet w Barcelonie), sekretarz ECNP prof. Martien Kas
(Holandia, Uniwersytet w Groningen) oraz liczni konsultanci, a w$rdéd nich:
prof. Astrid Linthorst (Wielka Brytania, Uniwersytet w Bristolu) — osoba odpo-
wiedzialna za program konferencji, i dr Andreas Meyer-Lindenberg (Niemcy,
Uniwersytet w Heidelbergu) — redaktor naczelny prestizowego periodyku Euro-
pean Neuropsychopharmacology.

ECNP od dawna docenia wagg psychoedukacji jako metody wspierania os6b
z zaburzeniami psychicznymi i metody motywacji do regularnego przyjmowania

* Tadeusz Pietras; Zaktad Farmakologii Klinicznej Uniwersytetu Medycznego w Lodzi,
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lekéw. Prace badawcze prezentowano w formie wystapien ustnych i sesji plaka-
towych.

Kilka sesji poswiecono edukacji pacjentow, ich rodzin oraz profesjonalnych
opiekunow oso6b z zaburzeniami psychicznymi. Juz pierwszego dnia konferencji
odbyly sie sesje poswigcone edukacji, dotyczace nastgpujacych zagadnien:

1) jakos¢ zycia i stresu socjalnego;

2) zaburzenia poznawcze i rozwoj otepienia u 0sob z zespotem Downa;

3) uzywanie kanabinoidow w konteks$cie ryzyka rozwoju innych zaburzen psy-
chicznych;

4) psychoedukacja w chorobie afektywnej dwubiegunowe;j.

Drugiego i trzeciego dnia odbyty si¢ kolejne sesje szkoleniowo-edukacyjne,

poswigcone:

1) uzywaniu przez mlodziez psychodelikow (halucynogenow);

2) rehabilitacji objawdw negatywnych w przebiegu psychoz schizofrenicznych;

3) interwencji w przebiegu zespotu stresu pourazowego;

4) nowym osiggnigciom w postgpowaniu z osobami ze spektrum cato§ciowych
zaburzen rozwoju;

5) leczeniu i terapii 0sob dotknietych zaburzeniami jedzenia;

6) terapii zaburzen obsesyjno-kompulsywnych;

7) rozpoznawaniu emocji u 0so6b chorujacych na choroby neurodegeneracyjne;

8) postepowaniu z osobami bedacymi w kryzysie suicydalnym;

9) zasadom psychologii i terapii opartej na faktach.

Zadna z wymienionych sesji nie byta skoncentrowana tylko wokot zagadnien
edukacyjnych i psychoedukacyjnych. Nalezy jednak podkresli¢, ze na konferen-
cji poswieconej psychofarmakologii docenia si¢ znaczenie psychoedukacji i po-
stepowania niefarmakologicznego wobec 0sob z zaburzeniami psychicznymi.
Znacznie wigcej uwagi niz na obradach plenarnych poswiecano psychoedukacji,
psychoterapii i pracy socjalnej w sesjach plakatowych.

Wobec braku nowych lekéw stosowanych w psychiatrii podczas obrad ple-
narnych i sesji plakatowych zwrdcono nalezng uwage na wspieranie chorego za
pomoca metod niefarmakologicznych z zakresu psychoterapii, pracy socjalnej
i psychoedukacji. Taki interdyscyplinarny dyskurs stat si¢c powszechny w §wia-
towej psychiatrii. Autorzy sprawozdania majg nadzieje, ze rowniez polska peda-
gogika specjalna i psychiatria znajda iunctim. Interdyscyplinarno$¢ podejscia do
niepelnosprawnosci psychicznej musi si¢ sta¢ normg akceptowang i rozumiang
zaréwno przez srodowisko medyczne, jak i przez pedagogow.

Nastepny, 30. jubileuszowy kongres ECNP odbedzie si¢ od 2 do 5 wrze$nia
2017 r. w Paryzu.
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THE JOURNAL OF THE INTERNATIONAL ASSOCIATION
OF SPECIAL EDUCATION
2015, t. 16, nr 1

Migdzynarodowe Stowarzyszenie Pedagogiki Specjalnej (International As-
sociation of Special Education — IASE) z siedzibg w USA to organizacja zalozona
w 1985 1. w celu niesienia wsparcia osobom z rdéznymi niepetnosprawno$ciami
oraz poprawy jakosci ich zycia. Obecnie Stowarzyszenie zrzesza specjalistow
z ponad 50 krajéw z zakresu pedagogiki specjalnej (nauczycieli szkot ogolnodo-
stepnych, integracyjnych i specjalnych, pedagogéw specjalnych, logopedow, tera-
peutéw zajeciowych, psychologoéw, doradcow zawodowych, pracownikow opieki
spolecznej, lekarzy i innych pracownikéw stuzby zdrowia) oraz wielu cztonkow
rodzin 0s6b z niepetnosprawnoscig. Celem IASE jest promowanie na catym $wie-
cie wiedzy zwigzanej z ksztalceniem i jakos$cig zycia 0sob z niepetnosprawnoscia,
wspieranie rozwoju zawodowego jego cztonkow, rozwoj pedagogiki specjalnej
jako dyscypliny naukowej oraz migdzynarodowa wymiana informacji z zakresu
pedagogiki specjalnej poprzez wydawanie i dystrybucje Journal IASE, organizo-
wanie miedzynarodowych konferencji i pomoc w wymianie nowych osiggnicé
naukowych pomigdzy pedagogami specjalnymi z catego §wiata.

The Journal of the International Association of Special Education jest cenio-
nym na catym $wiecie recenzowanym periodykiem wydawanym raz w roku
przez Stowarzyszenie przy wsparciu Zakladu Psychologii Wychowawczej
i Szkolnictwa Specjalnego w Southern Illinois University Carbondale (Depart-
ment of Educational Psychology and Special Education, Southern Illinois Uni-
versity Carbondale). Redaktorami naczelnymi czasopisma w roku 2015 byli:
Morgan Chitiyo z Southern Illinois University Carbondale w USA oraz Eliza-
beth M. Hughes z Duquesne University, Pittsburgh, Pennsylvania w USA, a ich
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zastgpcami — Greg Prater z Northern Arizona University z Flagstaff w USA
oraz Matgorzata Sekutowicz z Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej we Wroclawiu.
Zakres tematyki poruszanej na tamach czasopisma jest bardzo szeroki, obejmu-
jacy zréznicowane zagadnienia dotyczace teorii 1 praktyki ksztalcenia dzieci
z niepetnosprawnoscia w wielu krajach. Celem czasopisma jest réwniez roz-
powszechnianie praktycznych strategii i pomyslow ksztatcenia dzieci z nie-
pelnosprawnoscia w szkotach ogélnodostepnych, specjalnych i integracyjnych.
Nalezy podkresli¢ wysoki poziom merytoryczny czasopisma, trafne odwotania
do licznych aktualnych koncepcji pedagogiki specjalnej oraz wieloaspektowsa
analiz¢ roznych obszaréw funkcjonowania oséb z niepetnosprawnoscig w od-
niesieniu do wspoéltczesnych idei inkluzyjnych.

Podobnie jak w poprzednich wydaniach czasopisma, zakres tematyki
poruszanej w poszczegdlnych artykutach prezentowanego tu numeru dotyczy
przede wszystkim kwestii rozwigzan integracyjnych, uwarunkowan proce-
su wprowadzania edukacji wtaczajacej oraz strategii postgpowania z osobami
z niepetnosprawnos$cig roznego typu w krajach Ameryki Potnocnej, Azji i Afry-
ki. Autorzy z wielu panstw dzielg si¢ swoimi doswiadczeniami z prowadzonych
badan, a takze prezentuja nowoczesne praktyki w zakresie ksztalcenia peda-
gogow specjalnych oraz metod i form nauczania integracyjnego i specjalnego
dzieci z niepetnosprawnoscia.

Artykul: The special education system in Poland: From segregation to in-
clusion (System ksztalcenia specjalnego w Polsce: od segregacji do inkluzji).
Autorzy: Malgorzata Sekutowicz, Agnieszka Sekutowicz (s. 4-13).

W artykule przedstawiono rozwoj pedagogiki specjalnej w Polsce w aspekcie
historycznym. Zwroécono uwagg na role Marii Grzegorzewskiej bedacej prekur-
sorem pedagogiki specjalnej. W syntetycznych zestawieniach tabelarycznych
ukazano pozytywne zmiany i aktualne tendencje w ksztalceniu osoéb z niepet-
nosprawnosciag. Omoéwiono wspotczesne modele ksztalcenia specjalnego i inte-
gracyjnego z uwzglednieniem aktualnych zatozen prawnych. Autorki dokonaty
szczegotowej analizy aktualnych form organizacyjnych dotyczacych ksztatce-
nia dzieci z niepelnosprawnoscig w Polsce. Przedstawity realizowane w Polsce
wspotczesne modele pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych
w przedszkolu, szkole podstawowej, gimnazjum i w szkole ponadgimnazjalne;.
Zwrocity uwage na promowane w Polsce idee wlgczania, normalizacji, autono-
mii 1 podmiotowos$ci 0sob z niepetnosprawnosciag oraz na konieczno$¢ dokony-
wania dalszych zmian i modyfikacji ksztalcenia tej grupy osob.

Artykul: Teaching in residential schools for the deaf in Zimbabwe: Profes-
sional and vocational perspectives (Nauczanie w szkolach z internatem dla
ghuchych w Zimbabwe: perspektywy profesjonalne i zawodowe). Autorzy: Mar-
tin Musengi, Claudine Storbeck (s. 14-22).
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W artykule oméwiono metody i formy nauczania uczniow niestyszacych
w szkotach specjalnych z internatem w Zimbabwe. Autorzy zwracaja uwage
na kompetencje zawodowe surdopedagogoéw oraz ukazujg ich wptyw na prak-
tyczne nauczanie uczniow niestyszacych oraz na uzyskane efekty ksztalcenia.
Zwracajg uwagg na role w wychowaniu i ksztatceniu uczniow niestyszacych
swieckich i religijnych pogladow pedagogdéw specjalnych. Niestety poglady za-
wodowe nauczycieli nie uwzgledniaja rozrdznienia ich zaangazowania religijne-
go 1 $wieckiego. Profesjonalne postrzeganie nauczania uczniéw niestyszacych
w Zimbabwe jest jednym z wyzwan polityki spotecznej tego kraju, jakie stano-
wig np. edukacja integracyjna lub wilaczajaca, zakwaterowanie uczniow w in-
ternacie oraz zaspokajanie ich podstawowych potrzeb i koncentrowanie si¢ na
mocnych stronach wszystkich uczniow niestyszacych. Autorzy sugeruja, aby na-
uczyciele postrzegali swoja prace nie tylko jako zawdd, lecz takze emocjonalnie
angazowali si¢ w pozytywne zmiany w zyciu uczacych si¢ osob niestyszacych.
W artykule przedstawiaja wiele cennych implikacji i strategii, ktére mogg by¢
przydatne w nauczaniu uczniow niestyszacych w Zimbabwe.

Artykul: Teachers’ and parents’ attitudes toward the inclusion of students
with intellectual disabilities in general education schools in Egypt (Postawy
nauczycieli i rodzicow wobec integracji uczniow z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng w szkotach ogodlnoksztatcagcych w Egipcie). Autor: Hala Abdelhameed
(s. 23-32).

W artykule przedstawiono jedno z gtéwnych wyzwan stojace przed nauczycie-
lami nauczania ogolnodostepnego i specjalnego oraz rodzicami w Egipcie wyni-
kajace z aktualnego ruchu edukacyjnego w kierunku ksztafcenia integracyjnego.
Autorzy ukazali badania dotyczace postaw nauczycieli szkot specjalnych oraz
nauczycieli szkét ogolnodostepnych i1 rodzicéw ucznidw z niepetnosprawnoscia
intelektualng wobec ksztalcenia integracyjnego. Przeprowadzono trzydziesci dwa
wywiady z nauczycielami pracujagcymi w szkotach ogdlnodostepnych i w szko-
tach specjalnych, z dyrektorem szkoty specjalnej oraz z pigciorgiem rodzicow
dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng. Analiza uzyskanych wynikéw badan
wykazata, ze niemal wszyscy nauczyciele i rodzice mieli negatywne postawy wo-
bec ksztatcenia integracyjnego. W artykule wskazano, ze wsrod wielu czynnikow,
ktore mogty przyczynic si¢ do takich postaw, jest przede wszystkim brak odpo-
wiedniego przygotowania nauczycieli w zakresie nauczania integracyjnego.

Artykul: Supporting novice special education teachers in delivering inclusive,
culturally responsive instruction (Wspieranie poczatkujacych nauczycieli w za-
kresie specjalnego ksztalcenia nauczycieli w integracyjnych, kulturowo respon-
sywnych dziataniach). Autorzy: Donna M. Sobel, Sheryl V. Taylor (s. 33—41).
Autorzy przedstawiajg kompetencje pedagogéow specjalnych dotyczace ich
umiejetnosci w zakresie ksztatcenia integracyjnego. Biorac pod uwage konieczne
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wsparcie poczatkujacych pedagogoéw specjalnych, autorzy opisuja wykorzystane
narzedzia w celu zbadania rozwoju wiedzy pedagogicznej tej grupy nauczycieli
oraz ich umiejetnosci w omawianym obszarze. Aby zrozumie¢ opisywane inter-
akcje, autorzy analizuja wywiady narracyjne uzyskane jako informacje zwrotne
od nauczycieli i notatki z obserwacji terenowych w klasie. Wyniki identyfikuja
podstawowe sposoby i metody wykorzystywane przez poczatkujacych nauczy-
cieli w celu kulturowo elastycznych rozwiazan dotyczacych ksztatcenia integra-
cyjnego w danym $rodowisku oraz najczesciej przez nich stosowane pomoce
dydaktyczne. Autorzy konkluduja dyskusja dotyczaca profesjonalnych celow
rozwoju zawodowego poczatkujacego nauczyciela i sugerowanymi sposobami
ich dalszego ksztalcenia. Przedstawione badanie jest pewnego rodzaju wezwa-
niem do dalszych badan nad wzajemnie powigzanymi dziataniami szkoty i trud-
nosciami zwigzanymi z wlgczeniem wrazliwych kulturowo praktyk dydaktycz-
nych przez poczatkujacych nauczycieli.

Artykul: Therapeutic horseback riding and children with Autism spectrum
disorders (Terapeutyczna jazda konna i dzieci z zaburzeniami ze spektrum au-
tyzmu). Autorzy: Hanan Al-Hmouz, Ahmed Arabiat (s. 42-50).

Najnowsze badania wskazuja, ze terapeutyczna jazda konna, jako czg$¢ terapii
wspomagane]j zwierzetami, daje wiele pozytywnych rezultatow. Jest to metoda
uzupelniajaca wszystkie inne oddziatywania rehabilitacyjne, a jej uniwersalnos¢
polega na jednoczesnym oddziatywaniu na strefe ruchowsa, emocjonalna, spotecz-
ng, intelektualng i1 sensoryczng. W artykule przedstawiono badania nad wpty-
wem terapeutycznej jazdy konnej na funkcjonowanie dzieci z zaburzeniami ze
spektrum autyzmu (ASD). W badaniu brato udziat czterdziescioro pigcioro dzieci,
u ktorych rozpoznano ASD. W prezentowanych badaniach postawiono hipoteze,
ze dzieci z grupy eksperymentalnej w porownaniu z dzie¢mi z grupy kontrolnej
wykazuja znaczng poprawe w podskali stereotypowych zachowan, komunikacji,
interakcji spotecznych po 12 tygodniach interwencji z terapeutyczng jazda konna.
Otrzymane wyniki przeprowadzonych badan potwierdzity postawiong hipoteze,
wykazujac, ze u dzieci w grupie eksperymentalnej zaobserwowano zmniejszenie
zachowan stereotypowych, poprawe komunikacji i interakcji w kontaktach spo-
fecznych. Na podstawie analizy otrzymanych wynikéw mozna stwierdzi¢, ze te-
rapeutyczna jazda konna moze by¢ skuteczng metoda terapeutyczng dla dzieci ze
spektrum autyzmu (ASD). Jednak autorzy wskazuja, ze chociaz uzyskane wyniki
sa obiecujace, to badanie mialo pewne istotne ograniczenia. Najbardziej zauwa-
zalne jest to, ze podczas badan wiele dzieci byto w trakcie terapii lekowej. Niestety
nie sprawdzono oddziatywania tych lekow. Nie sprawdzono rowniez, czy badane
dzieci uczestniczyty w innych zajeciach terapeutycznych.

Artykul: Learning disabilities programs at Jordanian public schools: Cri-
tical look at reality and future aspirations (Programy dotyczace trudnosci
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w uczeniu si¢ w jordanskich szkotach publicznych: krytyczne spojrzenie na
rzeczywistos¢ i przyszle aspiracje). Autorzy: Hamza Mahmoud, Suleiman Al
Shoura (s. 51-57).

W artykule dokonano przegladu i oceny jordanskiego systemu edukacji
uczniow z trudnosciami w nauce (LD) w szkotach ogoélnodostepnych. Autorzy
przedstawili aktualne programy nauczania tych dzieci oraz zakres zaspokajania
ich podstawowych potrzeb edukacyjnych. Omoéwili zagadnienia zwigzane z bie-
73cg oceny, rolg nauczycieli i zasobow oraz wyzwaniami dotyczacymi integra-
cji uczniow z LD (Learning Disabilities — trudno$ci zwigzane z uczeniem sig).
Stwierdzili, ze programy oferowane uczniom z LD majg wiele wad i wymagaja
jeszcze bardzo wielu modyfikacji. Do wad nalezy zaliczy¢ brak odpowiednio
wykwalifikowanych nauczycieli, duze trudnosci finansowe, brak materiatow
i pomocy dydaktycznych, ktore sa niezbgdne do zapewnienia odpowiedniej
edukacji poczatkowej. W artykule przedstawiono zalecenia dla nauczycieli do-
tyczace tworzenia prawidtowych integracyjnych programéw edukacyjnych dla
uczniow z LD w systemie ksztalcenia ogolnodostepnego. Jednakze aktualnie
oferowane wsparcie nauczania pod wzgledem finansowym i1 materialowym jest
niewystarczajace w szkotach ogolnodostepnych. Ta nicadekwatno$¢ stworzyta
przeszkode strukturalng, ktora utrudnia edukacj¢ uczniow z LD. Konieczne jest
dalsze zrozumienie probleméw nauczania dzieci z trudno$ciami w uczeniu (LD)
w jordanskich szkotach publicznych.

Artykul: School context matters: Learning disabilities and U.S. adolescent
support choices from Latino-majority communities (Kontekst szkolny ma
znaczenie: trudnosci w uczeniu si¢ a wybory dotyczace wsparcia u amerykan-
skich nastolatkow ze spotecznosci z wigkszoscig latynoska). Autorzy: Matthew
Waugh, Donna McGhie-Richmond, John O. Anderson (s. 58—67).

Istnieje niewystarczajgca ilo§¢ badan poswigconych wspieraniu nauczania
dzieci i mtodziezy ze wspolnot latynoskich i z innych mniejszos$ci etnicznych.
Chociaz kilka badan dostarcza dowody, ze latynoska mlodziez, zwlaszcza ta
z trudno$ciami w uczeniu sig, jest bardziej narazona na spoteczne izolowanie i sa-
mowystarczalnos$¢, to literatura na ten temat wymaga uaktualnienia. W artykule
przedstawiono wyniki badaf 28 uczniow latynoskich z trudno$ciami w uczeniu
si¢ 1 bez nich, mieszkajacych w regionie potudniowo-zachodniej czesci Stanow
Zjednoczonych. Uczestnicy badan wypetnili kwestionariusz ankiety dotyczacy
wsparcia spotecznego. W kwestionariuszu wybierali rozne opcje wsparcia w wie-
lu codziennych sytuacjach stresowych. Wyniki przedstawionego badania ukazaty,
ze nie ma istotnych réznic w zakresie otrzymywanego wsparcia pomi¢dzy ucznia-
mi z trudno$ciami w uczeniu si¢ a uczniami niemajacymi takich trudnosci.

Artykul: Early childhood interventions for children with disabilities in Bot-
swana: Policy and practice (Wczesne interwencje dla dzieci niepelnospraw-
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nych w Botswanie: polityka i praktyka). Autorzy: Donna M. Sobel, Ritu V. Cho-
pra, Geraldine 1. DiPalma (s. 68-76).

Autorzy podkreslaja, ze wezesne lata zycia dziecka ksztattujg jego rozwoj
oraz funkcjonowanie rodziny, i jako takie zashluguja na szczegodlng uwage.
Celem omowionych w artykule badan byty: a) krytyczna analiza dostgpnych
polityk edukacyjnych w Botswanie adresowana do wczesnego wspomagania
rozwoju dzieci z niepetnosprawnoscia; b) zbadanie pogladéw urzednikow
panstwowych oraz pracownikow organizacji pozarzagdowych dotyczacych ak-
tualnej polityki interwencyjnej we wczesnym dziecinstwie i jej praktycznej
realizacji. Autorzy wykorzystali w przedstawionych badaniach paradygmat
jakosciowy. Przeprowadzili wywiady z dziewigcioma urze¢dnikami panstwo-
wymi i dziesigcioma koordynatorami programow organizacji pozarzadowych.
Analiza otrzymanych wynikéw badan wykazata, ze wczesna interwencja
w Botswanie jest ograniczona, nierbwnomiernie realizowana i czesto jest
tez nieskuteczna. Autorzy zalecajg, aby obecna polityka wczesnej edukacji
i opieki nad dzieckiem zawierata szczegotowe wytyczne dotyczace wczesnego
wspomagania w rozwoju dzieci, ktére sg zagrozone lub majg trudnosci rozwo-
jowe. Przedstawione badanie wykazalo, ze istnieje luka pomigdzy zatozeniami
wczesnej interwencji a ich praktyczng realizacja. Jest to szczego6lnie widoczne
z perspektywy ograniczonej wspotpracy i koordynacji pomiedzy poszczegol-
nymi organizacjami. R6znorodnos¢ programow i struktur administracyjnych,
wynikajaca z zaangazowania r6éznych instytucji rzagdowych i organizacji po-
zarzagdowych, wskazuje rowniez niedostateczne wysitki w tworzeniu bardziej
zintegrowanych spoteczno$ci. Autorzy podkreslaja, ze $wiadczenie ustug
w zakresie wczesnej interwencji dla dzieci z niepelnosprawnoscia w Botswa-
nie byto realizowane w sposob zroéznicowany przez poszczegolne organizacje,
co spowodowato fragmentacje¢ tych ustug.

Artykul: University and community college education programs partnering
to enhance standards-based paraeducator training (Programy edukacyjne
w ramach uniwersytetu i community college na rzecz podwyzszenia standardow
szkolen para-edukacyjnych). Autorzy: Donna M. Sobel, Ritu V. Chopra, Geral-
dine 1. DiPalma (s. 77-85).

W artykule szczegdtowo przedstawiono dziatania uniwersytetu i community
college w Stanach Zjednoczonych, majace na celu poprawe i modyfikacje istnie-
jacych programow nauczania dzieci wybitnie zdolnych dla pedagogow specjal-
nych irodzicow. Autorzy dokonali réwniez szczegotowego przegladu programow
paraedukacyjnych nauczania studentow pedagogiki specjalnej i integracyjnej
w zakresie pracy z uczniami wybitnie zdolnymi. Przedstawiono konkretne pro-
pozycje metod i cenne strategie nauczania dzieci wybitnie zdolnych. Zwrdcono
uwage na szczegolna role pedagogéw i rodzicow w wychowaniu i nauczaniu tej
grupy dzieci.
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Artykul: Explicit content enhancements to facilitate learning of academic
skills with students with and without disabilities (Wytyczne dotyczace ulep-
szen w zakresie umiejetnosci akademickich dla studentéw z niepetnosprawno-
$cig 1 studentéw bez niepetnosprawnosci). Autor: Sekhar Pindiprolu (s. 86—89).

Studenci z niepetnosprawnoscia (czyli majgcy specyficzne trudnosci w ucze-
niu si¢, zaburzenia emocjonalne, niepetnosprawno$¢ intelektualna itp.) wyka-
zujg zaburzenia w zakresie uwagi, pamigci, percepcji, przetwarzania informacji
jezykowej 1 rozumowania, ktére majg wplyw na ich zdolno$ci do uczenia sig.
W artykule przedstawiono mozliwo$ci zaprojektowania i uczenia kompetencji
majacych fundamentalne znaczenie dla utatwienia nabywania umiejetnosci aka-
demickich przez omawiane grupy studentoéw. Autor przedstawil osiem waznych
narzedzi (strategii), ktore nauczyciele moga wykorzystywac dla pozytywnego
wzmocnienia tre$ci ulatwiajacych nauczanie wszystkich studentow, wraz z kon-
kretnymi wytycznymi, wdrazanymi przez dwie podstawowe strategie: prezenta-
cje graficzne i notatki kierowane.

Artykul: Inclusion in a music and movement education course (Integracja na
kursach muzycznych i ruchowych). Autor: Sue Carpenter (s. 90-92).

Autorka prezentuje mozliwosci wykorzystania integracyjnych zaje¢ muzycz-
no-ruchowych w edukacji przedszkolnej na kursach zainicjowanych i opraco-
wanych przez nig w 2012 r. W artykule ukazuje role¢ muzyki i ruchu w procesie
nauczania dzieci z niepelnosprawnoscia w wieku przedszkolnym. Szczegdtowo
omawia strategie programu praktycznego wdrazania modelu zaprezentowanych
zaje¢ w edukacji przedszkolnej w ramach specjalnych kursow edukacyjnych
oraz przedstawia opinie nauczycieli wykorzystujacych w swojej pracy z dzie¢mi
z niepelnosprawnoscia w wieku przedszkolnym integracyjne zajecia muzyczno-
-ruchowe.

Artykul: It takes a village to viber: Using technology to promote inclusion
around the world (Wlaczanie obszarow zagrozonych wykluczeniem: zastoso-
wanie technologii w celu promowania integracji na swiecie). Autorzy: Denise
Skarbek, Holly Atkins, Karen Hahn, Patricia A. Parrish, Michelle Bakerson,
Kwadwo Okrah (s. 93-95).

Integracja dzieci z niepetnosprawnoscia odbywa si¢ na réznych poziomach
ksztatcenia i wychowania w wielu krajach, np. pojecie integracji w Niemczech
znajduje zastosowanie juz na bardzo wczesnym etapie rozwoju. Niestety jeszcze
w wielu krajach uczniowie z niepetnosprawnoscia dalej sg ksztalceni w oddziel-
nych szkotach specjalnych. Autorzy omawiajg koniecznos¢ wykorzystania no-
wych technologii, w tym — telefonow komoérkowych, w celu wsparcia nauczania
iuczenia si¢ ucznidow z niepetnosprawnoscig. W artykule szczegdétowo przedsta-
wiajg konkretne propozycje cieckawych zaje¢ dydaktycznych z wykorzystaniem
telefonow komorkowych.
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INFORMACJE DLA AUTOROW

Redakcja kwartalnika Cztowiek — Niepetnosprawnosé — Spoteczenstwo przyj-
muje do opublikowania oryginalne, recenzowane prace naukowe, artykuty pole-
miczne, recenzje, sprawozdania z wydarzen naukowych, przeglady czasopism.

Nadsylane materialy powinny by¢ zapisane za pomoca typowego edytora tekstu
(preferowany edytor: MS WORD). Tekst nalezy przygotowa¢ zgodnie z nastepujacy-
mi zasadami:

m wydruk pracy na papierze formatu A4 z marginesem 3,5 cm z lewej strony;

m tekst — 30 wierszy na stronie 1 okoto 60 miejsc znakowych w wierszu, nie po-
winien zawiera¢ poprawek;

m objetos¢ artykulow i rozpraw:

— minimalna: 20 tys. znakéw (0,5 arkusza wydawniczego),

— maksymalna: 40 tys. znakow (1 arkusz wydawniczy);

m praca powinna zawieraC streszczenia w jezyku polskim i1 angielskim (maksy-
malnie po 200 stéw tacznie z tytutem w kazdym jezyku) oraz stowa kluczowe
(key words);

m tekst nalezy dostarczy¢ w postaci wydruku komputerowego (dwa egzempla-
rze) wraz z opisana ptyta (CD). Zawarto$¢ wersji elektronicznej powinna by¢
identyczna z przestanym wydrukiem;

m wykresy, ilustracje (ponumerowane i opatrzone informacja, do ktérego miej-
sca w tekscie si¢ odnosza) nalezy umieszcza¢ w oddzielnych plikach, podajac
nazwy programu, za pomoca ktdrego zostaty wykonane;

m literatura przedmiotu powinna by¢ umieszczana na koncu pracy w uktadzie
alfabetycznym;

m odwotania nalezy umieszcza¢ w tekscie gtdownym (bez przypisow); powinny
mie¢ postac: (Zaorska, 2002).

Sporzadzanie bibliografii
Pozycje bibliograficzne musza by¢ petne, w porzadku alfabetycznym, pisane
z doktadnym przestrzeganiem kolejnosci poszczegdlnych sktadnikow, z jednolitg
interpunkcja. Kolejno$¢ zapisu bibliograficznego jest nastepujaca:
(1) autor(zy) — wszyscy, niezaleznie od liczby,
(2) rok wydania pozycji,
(3) tytut ksiazki, rozdziatu, artykutu, dysertacji, pracy dyplomowe;j, referatu
lub raportu,
(a) ksigzka: miejsce wydania i nazwa wydawnictwa,
(b) rozdziat: redaktor(zy), tytut ksigzki, strony, miejsce wydania, wydawca,
(c) artykul: tytul czasopisma, tom (vol.) i strony,
(d) praca dyplomowa (dysertacja): wydziat (instytut), uczelnia (instytucja)
1 miejscowosc,



(e) referat: oryginalna nazwa konferencji (kongresu itp.) i miejscowosc,
(f) raport: rodzaj i numer grantu, miejscowo$¢, uczelnia (instytucja) i wy-
dziat (instytut).

Kursywa piszemy: tytul ksigzki, rowniez ksigzki, w ktorej znajduje si¢ odpo-
wiedni rozdzial, tytut czasopisma i jego tom, tytut referatu, tytut pracy dyplomo-
wej (dysertacji), tytut raportu. Ponizej podano przyktady zapisu poszczegdlnych
pozycji bibliograficznych z uwzglednieniem wymaganej interpunkcji, rodzaju
pisma (proste — kursywa) i liter (wielkie — mate).

Ksigzki
(a) polska

Koscielska, M. (2004). Niechciana seksualnos¢. O ludzkich potrzebach 0sob nie-
petnosprawnych intelektualnie. Warszawa: Jacek Santorski & Co.
(b) polska, redagowana

Strelau, J., Ciarkowska, W., Necka, E. (red.). (1992). Roznice indywidualne. Moz-
liwosci i preferencje. Wroctaw: Zaktad Narodowy im. Ossolinskich.
(c) obcojezyczna, redagowana

Steiner, M., Yonkers, K., Eriksson, E. (red.). (2001). Mood Disorders in Women.
London: Martin Dunitz.
(d) ksigzka o kolejnym wydaniu

Osofsky, J.D. (red.). (1998). Handbook in Infant Development. New York: Wiley.

Rozdziaty w ksigzkach
(a) publikacja polska

Sidor, B. (2001). Ojciec w rodzinie z dzieckiem z niepetnosprawnoscig umystows.
W: D. Kornas-Biela (red.), Oblicza ojcostwa (s. 381-389). Lublin: Towarzystwo
Naukowe KUL.
(b) publikacja obcoj¢zyczna

Greenberg, M.T. (1999). Attachment and psychopathology in childhood. W: J. Cas-
sidy, P.R. Shaver (red.), Handbook of Attachment: Theory, Research and Clinical
Implication (s. 469—496). New York: The Guilford Press.

Artykuly w czasopismach
Koscielska, M. (1993). Koncepcja osoby z upo$ledzeniem umystowym jako
uczestnika zycia spotecznego. Przeglgd Psychologiczny, 3, 341-353.

Nieopublikowane dysertacje i prace magisterskie

Jackowska, E. (1976). Wplyw srodowiska rodzinnego na przystosowanie spolecz-
ne dziecka w mtodszym wieku szkolnym. Nieopublikowana rozprawa doktor-
ska, Wydzial Filozoficzno-Historyczny, Uniwersytet Jagiellonski, Krakow.

Domurad, M. (1996). Efektywnos¢ rozwoju umiejetnosci czytania u dziecka
uposledzonego umystowo w stopniu lekkim za pomocq ,,metody basniowych
spotkan”. Nieopublikowana praca magisterska, Wydzial Rewalidacji i Reso-
cjalizacji, Wyzsza Szkota Pedagogiki Specjalnej, Warszawa.



Referaty wygloszone na konferencjach i innych spotkaniach

Jackowska, E. (1997). Poczucie jakosci Zycia u kobiet i mezczyzn po przebytym
urazie mozgu. Referat wygtoszony na Il Sympozjum Opieki Paliatywnej —
Hospicyjnej, Lublin.

Dosen, A. (1997). Etiology, specific onset mechanisms of mood disorders among
people with intellectual disablement and prelevance. Referat wygloszony na
European Course on Mental Retardation, Nunspeet, The Netherlands.

Raporty z badan

Strelau, J., Oniszczenko, W., Zawadzki, B. (1994). Genetyczne uwarunkowania
i struktura temperamentu miodziezy i dorostych. (Raport KBN 1108.91.02).
Warszawa: Uniwersytet Warszawski, Wydziat Psychologii.

Wykaz literatury nie powinien zawiera¢ informacji prywatnych, prac w przygo-
towaniu. Odwotanie si¢ do takich zrodet moze wystepowac jedynie w tekscie (bez
przypisow dolnych i koncowych).

Do przestanego wydruku tekstu i jego wersji elektronicznej nalezy dolaczy¢:

1) prosbe wraz z podpisem, w ktorej autor zwraca si¢ do redakcji o wydruko-
wanie pracy w czasopismie Czfowiek — Niepetnosprawnos¢ — Spoteczenstwo,
zamieszcza informacje o zatrudnieniu, podaje swoj tytul naukowy, zajmowane
stanowisko, adres, numer telefonu, adres e-mailowy;

2) pisemne oswiadczenie, Ze praca nie byla dotad publikowana i nie zostata ztozona
w innej redakcji. Druk o$wiadczenia znajduje si¢ na stronie www.cns.aps.edu.pl
w zakladce Informacje dla autorow.

Zmiany i odstepstwa od podanych zasad nalezy uzgadnia¢ z cztonkami Komite-
tu Redakcyjnego. Redakcja nie zwraca nadestanych materiatow i zastrzega sobie
prawo do dokonywania zmian w tekstach, bez ingerencji w tres¢ merytoryczng.

Rzetelnos$¢ naukowa

Autorzy sg zobowigzani do ujawnienia wkiadu poszczegolnych autorow
w powstanie publikacji (z podaniem ich afiliacji oraz kontrybucji, tj. informacji,
kto jest autorem koncepcji, zatozen, metod itp. wykorzystywanych przy publika-
cji) oraz zrodla finansowania publikacji, wktadu instytucji naukowo-badaw-
czych, stowarzyszen i innych podmiotow (financial disclosure). Za nieujawnie-
nie wyzej wymienionych danych odpowiedzialno$¢ ponosza autorzy zglaszajacy
manuskrypt.

Wszelkie wykryte przejawy nierzetelnosci naukowej (ghostwriting — brak
ujawnienia wktadu innych osob w powstawanie publikacji, guest authorship —
sytuacje, gdy udziat autora/wspotautora w powstanie publikacji jest znikomy
lub nie miat miejsca) beda dokumentowane i naglagniane, wtacznie z powiado-
mieniem odpowiednich podmiotow. Dotyczy to takze tamania i naruszania za-
sad etyki, ktore obowigzujg w nauce.



Recenzowanie

Artykuly recenzowane sg poufnie i anonimowo (,,podwojna Slepa recenzja”)
przez dwoch zewnetrznych ekspertow niepozostajacych w konflikcie interesow
z autorem/autorami manuskryptu zgodnie z ,,Dobrymi praktykami w procedu-
rach recenzyjnych w nauce” (2011) opracowanymi przez MNiSW.

Procedura recenzowania oraz etapy obiegu pracy zgloszonej do opublikowania
znajdujg si¢ na stronie: www.cns.aps.edu.pl w zaktadce Zasady recenzowania.

Lista recenzentéw publikowana jest w czasopiSmie raz w roku w numerze
czwartym.

Materialy nalezy nadsyla¢ na adres:

Redakcja czasopisma Cztowiek — Niepetnosprawnos¢ — Spoteczenstwo
Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej

ul. Szczesliwicka 40

02-353 Warszawa

redakcjacns@aps.edu.pl
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Arkuszy drukarskich 8,75
Sktad i tamanie: Grafini
Druk i oprawa: Fabryka Druku






